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ĐVOD 
 

Medzin§rodn§ vedeck§ elektronick§ konferencia pre doktorandov, vedeckĨch 

pracovn²kov a mladĨch vysokoġkolskĨch uļiteŎov Preġov 2011, organizovan§ Katedrou 

pedagogiky Fakulty humanitnĨch a pr²rodnĨch vied na Preġovskej univerzite v Preġove, si za 

svoj hlavnĨ cieŎ stanovila prezent§ciu aktu§lnych poznatkov a vĨsledkov vedeckej pr§ce 

doktorandov, vedeckĨch pracovn²kov a mladĨch vysokoġkolskĨch uļiteŎov v oblasti 

pedagogickĨch vied. 

Konferencia vytvorila priestor na diskusiu s odborn²kmi, na vĨmenu n§zorov z oblasti 

vedy, vĨskumu a praxe, ako aj na vytv§ranie novĨch kontaktov v r§mci medzin§rodnej 

spolupr§ce. 

Medzin§rodn§ vedeck§ elektronick§ konferencia pre doktorandov, vedeckĨch 

pracovn²kov a mladĨch vysokoġkolskĨch uļiteŎov Preġov 2011 tematicky zahŘŔala oblasti 

pedagogickej vedy, priļom boli prijat® pr²spevky do tĨchto sekci²:  

 

1. MULTIKULTĐRNA VħCHOVA A JEJ INOVĆCIE. 

2. PEDAGOGIKA VOōN£HO ĻASU V PREMENĆCH DOBY. 

3. UĻITEō A PEDAGOGICKĆ PROFESIA. 

4. DIDAKTIKA V TEčRII A PRAXI. 

 

Na konferenciu bolo prihl§senĨch celkom 87 pr²spevkov v slovenskom, ļeskom 

i anglickom jazyku. V dŔoch 22. ï 24. j¼na 2011 bola konferencia spr²stupnen§ bez 

obmedzenia vġetkĨm prihl§senĨm ¼ļastn²kom z vysokĨch ġk¹l, univerz²t a vedeckĨch 

pracov²sk zo Slovenska, Ļiech a z PoŎska. Poļas konferencie bolo zaznamenĨch 37 ohlasov 

k pr²spevkom. 

KeŅģe ide o 1. roļn²k elektronickej konferencie na Katedre pedagogiky FHPV PU, 

touto cestou by sme chceli vyjadriŠ poŅakovanie predovġetkĨm PhDr. B. Frkovi, PhD. za 

jeho neziġtn¼ pomoc pri technickej realiz§cii elektronickej konferencie, doc. PhDr. 

J. Staġkovej, PhD. a Ivete Bajuģikovej  za jazykov® ¼pravy textov, doc. PhDr. M. Baļovej, 

CSc. a doc. PhDr. M. Ļernotovej, CSc za recenzn® posudky, doc. PhDr. N. Krajļovej, PhD., 

prof. PhDr. I. Kominarcovi, PhD., a rovnako cel®mu vedeck®mu vĨboru konferencie za ich 

podporu a odborn® vedenie. 

 

Vyjadrujeme presvedļenie, ģe poznatky, ktor® ¼ļastn²ci konferencie prezentovali, 

prispej¼ nielen k ich Ņalġiemu odborn®mu rastu, ale i  k Ņalġej spolupr§ci v tejto oblasti 

vĨskumu. 

 

 

Preġov, 11. 11. 2011 

 

          OrganizaļnĨ vĨbor 
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FORMOVANIE IDENTITY RčMSKEHO DIEşAşA  

 

FORMING  THE IDENTITY OF ROMA  CHILD  
 
 

ōubom²ra Brajerov§ 
 

Abstrakt  

 

VĨchovn§ starostlivosŠ o dieŠa je predovġetkĨm ¼lohou biologickĨch rodiļov a mala 

by sa uskutoļŔovaŠ v rodinnom prostred². S¼ļasŠou bytia dieŠaŠa v rodine je aj utv§ranie si 

vlastnej identity, ktor¼ moģno vn²maŠ z r¹znych aspektov. HlavnĨ d¹raz kladieme na 

utv§ranie identity r·mskych det², ktor§ vĨrazne ovplyvŔuje vĨchovu a vzdel§vanie det² 

v multikult¼rnej spoloļnosti. CieŎom pr²spevku je pouk§zaŠ na moģnosti formovania 

a utv§rania pozit²vnej identity r·mskeho dieŠaŠa a na charakteristiku r·mskeho etnika. 

 

KŎ¼ļov® slov§: multikulturalizmus, multikult¼rna vĨchova, r·mske etnikum, identita dieŠaŠa 

 

Abstract 

 

Educational child care is primarily the obligation of biological parents and should take 

place in a family environment. Being the child in the family is a part of the formation of their 

own identity, which can be viewed from various aspects. Our main focus is on building the 

identity of Roma children, which significantly affects the education of children in 

a multicultural society. The aim of presented paper is to refer about  the possibilities of 

forming and creating a positive identity of Roma children and the characteristics of the Roma 

ethnicity. 

 

Keywords: multiculturalism, multicultural education, the Roma ethnicity, identity of the child 

 

 

1. ĐVOD 
 

Pri vysloven² slova ĂR·mñ sa n§m asociaļne vyn§raj¼ obavy sp§jaj¼ce sa s ich 

demografickou situ§ciou, reprodukļnĨm spr§van²m, zvĨġenou kriminalitou, s odliġnosŠou 

sp¹sobu spr§vania a pochybnosti o efekt²vne vynaloģenej energii na mnoģstvo aktiv²t 

a projektov spojenĨch s ich pozit²vnym zaļlenen²m do spoloļnosti. R·mska rodina je 

navonok podobn§ kaģdej inej rodine v Slovenskej republike, ktor§ mus² plniŠ z§kladn® 

funkcie rodiny. PodŎa Selickej (2009) maj¼ r·mske rodiny ģij¼ce v m§lo podnetnom prostred² 

tieto znaky: mnohodetnosŠ, zanedb§vanie povinnej vĨģivy, vĨchovy a vzdel§vania, nedbalosŠ 

o ģivotn® prostredie domova a okolia, neļistoty, zotrv§vanie na starĨch trad²ci§ch z minulosti 

atŅ.  

N§rast zloģitĨch soci§lnych situ§ci² vedie v mnohĨch pr²padoch k regresu osobnosti, strate 

Ŏudskej d¹stojnosti a k soci§lnej odk§zanosti. Preto sa jav², ako vysoko aktu§lna potreba 

odbornej soci§lno-edukaļnej pomoci urļen§ jednotlivcom, skupin§m a societam v kr²zovĨch 

ģivotnĨch situ§ci§ch, ktor§ je poskytovan§ vĨluļne na profesion§lnom z§klade (Hat§r, C., 

2006). 
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2. MULTIKULTURALIZMUS A  MULTIKULTĐRNA VħCHOVA 
 

V s¼ļasnosti uģ len Šaģko n§jdeme spoloļnosŠ, v ktorej by sme nenaġli urļit® 

minority. Tie sa prezentuj¼ r¹znymi hodnotami, ģivotnĨm ġtĨlom a kult¼rou. Balv²n (2009, 

s. 249) charakterizuje multikulturalizmus ako Ăz§mern®, syst®mov®, celospoloļensk® 

p¹sobenie na harmoniz§ciu vzŠahov v prostred², v ktorom existuj¼ a p¹sobia r¹zne kult¼ry 

vedŎa seba a navz§jom na seba p¹sobia. Multikulturalizmus vystupuje ako Ăideol·giañ 

dobrĨch vzŠahov medzi kult¼ramiñ. 

Multikult¼rna vĨchova je d¹leģitou s¼ļasŠou multikulturalizmu. UļiteŎ ako 

pom§haj¼ca profesia m§ podŎa Grofļ²kovej a Hat§ra (2006, s. 306) v ruk§ch n§stroj 

(eduk§ciu), ktorĨ: Ăak sa spr§vne vyuģ²va, prispieva k dosiahnutiu vġeobecn®ho Ŏudsk®ho 

dobra, bio-psycho-soci§lnej harm·nii a m¼drosti toho ktor®ho n§roda, ļi spoloļenstvañ. 

Uļitelia musia prijaŠ, ģe sa spoloļnosŠ st§va multikult¼rnou a t§to skutoļnosŠ by sa mala 

prejaviŠ hlavne na osvojovan² si poznatkov o kult¼re, hodnot§ch, norm§ch, trad²ci§ch, 

demografickĨch a geografickĨch ukazovateŎoch (Grofļ²kov§, S., Hat§r, C., 2006). 

KaģdĨ uļiteŎ a vychov§vateŎ by mal disponovaŠ podŎa PrŢchu (2001) multikult¼rnymi 

kompetenciami, mal by poznaŠ z§kladn® probl®my sociokult¼rnych rozdielov ģiakov a det², 

mal by maŠ urļit® predstavy o imigrantoch i  metodick® a didaktick® zruļnosti pre vyuļovanie 

v heterog®nnych triedach a skupin§ch. 

Multikult¼rna vĨchova je vĨchovno-vzdel§vacia ļinnosŠ, ktor§ uļ² Ŏud² z r¹znych 

etn²k, n§rodov, rasovĨch a n§boģenskĨch skup²n ģiŠ spolu, vz§jomne sa reġpektovaŠ 

a spolupracovaŠ. Multikult¼rna vĨchova je realizovan§ prostredn²ctvom ġkolskej s¼stavy, 

rodinn®ho aj mimoġkolsk®ho ģivota jednotlivcov. CieŎom tohto z§mern®ho p¹sobenia na 

dieŠa, ml§deģ aj dospelĨch je, aby vychov§vanĨ z²skal presvedļenie, ģe pr²sluġn²ci kaģdej 

kult¼ry maj¼ prirodzen® pr§vo na ich existenciu a Ņalġ² rozvoj (Balv²n, J., 2009). 

S¼hlas²me s n§zormi ViġŔovsk®ho a Kaļ§niho (2002), ktor² povaģuj¼ multikult¼rnu vĨchovu 

za jeden z predpokladov a z§roveŔ neoddeliteŎn¼ s¼ļasŠ humaniz§cie vĨchovy a vzdel§vania 

s cieŎom pozit²vne vn²maŠ a prij²maŠ r¹zne kult¼rne syst®my. 

ViesŠ deti ku kult¼rnemu pluralizmu, rasovej, etnickej a n§boģenskej tolerancii, 

empatick®mu nazeraniu na odliġnĨ svet, je nevyhnutn® uģ v detstve. PodŎa ōupt§kovej (2004) 

je to akceptovanie vĨchovy, ktor§ sa odzrkadl² v adekv§tnych form§ch spr§vania sa voļi 

pr²sluġn²kom inĨch kult¼r. 

 

3. RčMSKA RODINA 

 
Rozmanit® zmeny rodiny sa tĨkaj¼ taktieģ r·mskej rodiny, ktor§ m§ v Slovenskej 

republike svoje zast¼penie. Đlohou demokratick®ho ġt§tu vo vzŠahu k rodin§m je vytv§raŠ 

r§mcov®, legislat²vne, ekonomick® a inġtitucion§lne podmienky, a tĨm poskytovaŠ rodin§m 

priestor na uplatnenie ich vlastnej zodpovednosti (Kasanov§, A., 2008). 

R·mske etnikum je vn¼torne diferencovan§ skupina. Z hŎadiska akceptovania 

a prisp¹sobovania sa majoritnej skupine alebo uprednostŔovania tradiļn®ho sp¹sobu ģivota 

Belkov§ (2004) rozliġuje: 

Integrovan® r·mske rodiny ï z hŎadiska demografickĨch, materi§lnych, kult¼rnych 

podmienok a socio-ekonomickej ¼rovne porovnateŎn® s majoritnĨmi rodinami. Pri vĨchove 

a vzdel§van² det² v tĨchto rodin§ch moģno uplatŔovaŠ podobn® postupy ako u majoritnĨch 

rod²n, samozrejme s reġpektovan²m osobitost² a trad²ci² etnika. 

Neintegrovan® r·mske rodiny ï preferuj¼ tradiļnĨ sp¹sob ģivota, markantne odliġnĨ 

od sp¹sobu ģivota majoritn®ho obyvateŎstva. Neintegrovan® r·mske rodiny maj¼ svoju 

filozofiu bytia a myslenia. Je v z§ujme neintegrovanĨch r·mskych rod²n, ale aj majoritnej 
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spoloļnosti, postupne eliminovaŠ negat²vne aspekty a spr§vanie R·mov. HlavnĨm 

prostriedkom je postupn® zvyġovanie vzdelanosti pr²sluġn²kov r·mskeho etnika, a tĨm 

zlepġenie ich pr²pravy pre efekt²vne zaļlenenie sa do spoloļnosti pri reġpektovan² kult¼rnych 

ġpecif²k tohto etnika. 

 

4. IDENTITA  

 
Vo vedom² vychov§vanĨch by malo byŠ presvedļenie, ģe kaģdĨ jednotlivec m§ pr§vo 

prejavovaŠ hrdosŠ k pozit²vnym hodnot§m vlastnej kult¼ry, ktor® m¹ģe bez akĨchkoŎvek 

negat²vnych d¹sledkov uzn§vaŠ v spoloļnosti Ŏud², ktor² vyzn§vaj¼ odliġn¼ kult¼ru za 

podmienky, ģe tĨm nenaruġia pr§vo inĨch. Identita je pojem, ktorĨ oznaļuje vedomie n§roda, 

pr²padne n§rodnosti, n§rodnostnej menġiny, etnika. Identita znamen§ aj stotoģŔovanie sa 

s n§rodnou kult¼rou, jazykom, trad²ciami, sp¹sobom ģivota, spoloļenskĨm a politickĨm 

syst®mom (Balv²n, J., 2009). 

S¼ļasŠou identity je aj pocit, ako preģ²va jednotlivec seba ï svoj vzhŎad, pohlavie, 

pr²sluġnosŠ k urļitej vekovej skupine alebo spoloļenskej vrstve. Identitu si dieŠa vytv§ra 

v urļitom kult¼rnom a spoloļenskom kontexte, v ktorom sa nach§dza. Pre utv§ranie identity 

je d¹leģit§ samotn§ sk¼senosŠ so sebou, ktor§ vznik§ od ¼tleho detstva, keŅ ļlovek sk¼ġa 

svoje moģnosti ï nauļ² sa loziŠ, experimentovaŠ s vecami, rozumieŠ r¹znym situ§ci§m 

a vlastnĨm pocitom (Hill, G., 2004). 

 

4.1 Identita r·mskeho dieŠaŠa 

 
V predstav§ch o R·moch sa ļasto mieġaj¼ charakteristiky, ktor® s¼ typick® pre 

soci§lno-ekonomicky niģġie vrstvy (slab§ hygiena, n²zka vzdelanosŠ atŅ.) a stereotypn® 

charakteristiky o tom, ģe R·movia vedia tancovaŠ, spievaŠ a hraŠ na hudobnĨch n§strojoch, 

ktor® sa taktieģ nedaj¼ zovġeobecniŠ na vġetkĨch R·mov. Ned§ sa presne vyļleniŠ, ļo je 

Ătypicky r·mskeñ, nakoŎko R·movia nemaj¼ jednotnĨ jazyk a zvyky, ktor® sa vĨrazne l²ġia 

vzhŎadom na lokalitu (Cina, S., 2002).  

Na druhej strane je zjavn®, ģe r·mske deti maj¼ in¼ farbu pleti, ļ²m sa l²ġia od 

majoritnej spoloļnosti. DieŠa chce vedieŠ, kto s¼ jeho rodiļia, odkiaŎ priġlo, preto pr²sluġnosŠ 

k urļit®mu etniku m¹ģe preģ²vaŠ r¹znym sp¹sobom. M¹ģe prij²maŠ svoju odliġnosŠ a byŠ na 

Ŕu hrd®, alebo ju m¹ģe potl§ļaŠ a hŎadaŠ in¼ skupinu, s ktorou by sa identifikovalo. 

Pavl²ļkov§ (2006) z vlastnej pedagogickej praxe usudzuje, ģe r·mske deti nevedia niļ 

o svojich predkoch, kult¼re, zvykoch a od r·mskej komunity sa sk¹r diġtancuj¼. 

D¹leģit¼ ¼lohu na tomto mieste zohr§va genetika a vĨchova. R¹zne negat²vne prejavy 

spr§vania s¼ vĨrazne podmienen® vĨchovnĨm vplyvom a prostred²m, v akom dieŠa vyrast§. 

Aby jednotlivec nemal pocit, ģe je predurļenĨ nebyŠ dosŠ dobrĨ, preto ¼lohou n§hradn®ho 

rodiļa je vytvoriŠ pre dieŠa priestor, kde by nadobudlo pozit²vny sebaobraz. Poskytn¼Š mu 

priestor, kde bude ¼speġn®, kde bude rozv²jaŠ svoj talent a schopnosti (tanec, spev, manu§lna 

ļinnosŠ). PozornosŠ by sa mala orientovaŠ na pozit²va, ktor® sa umocŔuj¼ pomocou pochvaly 

a zap§jan²m sa do r¹znych ¼loh, kde by malo svoju d¹leģitosŠ pre ostatnĨch. DieŠa si vytv§ra 

realistickejġie vn²manie seba sam®ho a postupnĨmi pozit²vnymi z§ģitkami m¹ģe d¹jsŠ ku 

korekcii negat²vnych predst§v o sebe (Kubeġov§, M., 2009). 

Pozit²vna identita je z§kladn§ Ŏudsk§ potreba, ktor¼ je potrebn® napŌŔaŠ pre zdravĨ 

vĨvin jedinca. Identita m§ okrem ļasov®ho hŎadiska vonkajġie (meno, prezĨvka, ġt§tna alebo 

etnick§ pr²sluġnosŠ) aj vn¼torn® (ako ļlovek preģ²va s§m seba) kvality. Ļ²m je dieŠa menġie, 

tĨm je z§vislejġie od toho, ak® inform§cie z okolia dost§va, ako Ŏudia hodnotia jeho 

spr§vanie, ako reaguj¼ na jeho pocity a preģ²vanie (MatŊjļek, Z., 1999).  
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5. ZĆVER 
 

V naġej spoloļnosti sa st§le stret§vame s ned¹verou medzi majoritnĨm obyvateŎstvom 

a r·mskou menġinou. Tento fakt sa odr§ģa aj pri uskutoļŔovan² vĨchovno-vzdel§vacieho 

procesu, ktorĨ m§ mimoriadny vĨznam pre vġetky deti. Kaģd® dieŠa bez ohŎadu na 

n§rodnostn¼ a etnick¼ identitu potrebuje byŠ akceptovan® a byŠ akt²vnym ļlenom spoloļnosti, 

v ktorej ģije a p¹sob², priļom vzhŎadom na vek ide v prvom rade o prostredie ġkolskej triedy. 

VĨchovno-vzdel§vacia ļinnosŠ, ktor§ sa uskutoļŔuje pri uplatŔovan² princ²pov 

humanistickĨch te·ri² vyuļovania, by mala p¹sobiŠ na ģiakov aj v oblasti vytv§rania 

pozit²vnych postojov k pr²sluġn²kom inĨch etnickĨch skup²n alebo n§rodnostnĨch menġ²n. 

Snahou by malo byŠ pozn§vanie trad²ci² a hodn¹t odliġnĨch kult¼r s cieŎom ich prijatia 

a pozit²vneho vn²mania. 
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ĠTUDIJN£ POBYTY V ZAHRANIĻĉ AKO NĆSTROJ 

MULTIKULTĐRNEHO SKĐSENOSTN£HO VZDELĆVANIA 

 

STUDY STAYS ABROAD AS A TOOL FOR MULTICULTURAL  

 EXPERIENCE EDUCATION  

 

 

Katar²na Butorov§ 

 
Abstrakt  

 

Multikulturalizmus moģno definovaŠ ako nositeŎa myġlienky mieġania r¹znych kult¼r, 

r§s a etn²k. Multikult¼rna vĨchova je prostriedkom ġ²renia multikult¼rnych ide§lov. Rozvoj 

multikult¼rnej vzdelanosti ġtudentov umoģŔuj¼ aj ġtudijn® pobyty v zahraniļ². Tie poskytuj¼ 

vĨznamn® moģnosti dosiahnutia ich osobn®ho kult¼rneho uvedomenia, no s¼ pr²nosn® ako pre 

jeho dom§cu ġkolu, tak i pre prij²maj¼cu ġkolu v zahraniļ². VĨznamnĨ podiel na rozvoji 

multikult¼rneho postoja ġtudenta m§ aj s§m pedag·g, ktorĨ disponuje n§strojmi na riadenie 

prakticky zameranĨch aktiv²t a osvojenie kult¼rnych zruļnost². Zahraniļn² ġtudenti maj¼  

vĨznamn¼ ¼lohu v prezent§cii kult¼rnych diferenci² a ġpecif²k a rozġirovania kult¼rneho 

povedomia dom§cich ġtudentov ġkoly.  

 

KŎ¼ļov® slov§: multikult¼rna vĨchova, ġtudent, uļiteŎ, sk¼senostn® uļenie 

 

Abstract 

 

Multikulturalism can be defined as a holder of the idea of cultural and ethnic mixing. 

Multicultural education is mean of spreading multicultural ideals. Development of 

mutlicultural education of students is enabled also through study stays abroad. They provide 

a significant possibilities for reaching studentËs personal cultural awarness, but they are also 

useful for his home institution and receving insitution abroad. Considerable influence on 

development of studentËs multicultural attitute can be also seen on the side of teacher  who 

disposes with tools for managing skill-oriented activities and acquiring cultural abilities. 

International students play important role in presentation of cultural differences and 

particularities and spreading of cultural awarness of home students 

 

Key words: multicultural education, student, teacher, experience education 

 

1. ĐVOD 
 

Vplyvom neust§le narastaj¼cej migr§cie a voŎn®ho pohybu os¹b doch§dza k mieġaniu 

pr²sluġn²kov r¹znych kult¼rnych celkov a zosilŔovaniu tlaku na ich nutn® akceptovanie 

a spolupr§cu. Multikulturalizmus ako nositeŎ z§kladnej myġlienky mieġania r¹znych kult¼r, 

n§rodov, etn²k a r§s,  podporuje takĨ sp¹sob komunik§cie a spr§vania, ktorĨ na jednej strane 

umoģŔuje uplatnenie vlastnĨch pr§v a z§ujmov, no z§roveŔ podporuje reġpektovanie 

individuality, hodnoty a potrieb jednotlivca alebo komunity in®ho kult¼rneho celku bez toho, 

aby jeden kult¼rny celok prevyġoval druhĨ. CieŎom nie je trieġtenie kult¼rnych celkov do 

menġ²ch subkult¼r, ale o pochopenie a udrģanie vn¼tornej ļlenitosti kult¼ry, keŅģe pr§ve t§to 

ļlenitosŠ obohacuje vġetky z¼ļastnen® zloģky.  
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Prvky multikulturalizmu sa snaģ² presadiŠ multikult¼rna vĨchova a to pomocou 

vzdel§vacieho procesu ģiakov a ġtudentov.  

Multikult¼rna vĨchova sa zaober§ v prvom rade kult¼rami a kult¼rnymi odliġnosŠami. 

Neobmedzuje sa vġak len na vzdel§vanie, ani jej nestaļ², ak ģiakom sprostredkuje inform§cie 

o odliġnĨch kult¼rach. Jej vĨchovno-vzdel§vacie p¹sobenie je ġirġie, preto kombinuje 

inform§cie s rozvojom zruļnost², schopnost² a postojov ģiakov. (Mistr²k a kol., 2008)  

Preto v tejto s¼vislosti hovor²me o z§ģitkovom alebo sk¼senostnom vzdel§van². JednĨm 

z pr²kladov multikult¼rneho sk¼senostn®ho vzdel§vania s¼ ġtudijn® pobyty vysokoġkolskĨch 

ġtudentov v zahraniļ², ktor® si pribl²ģime z pohŎadu vycestovanĨch i prijatĨch zahraniļnĨch 

ġtudentov. 

 

2. SKĐSENOSTN£ UĻENIE PROSTREDNĉCTVOM POBYTOV V 

ZAHRANIĻĉ 
 

Ġtudijn® pobyty v zahraniļ² s¼ neoceniteŎnouu s¼ļasŠou multikult¼rnej vĨchovy. 

Nadobudnut²m re§lnej sk¼senosti a z²skan²m z§ģitkov pri stretnut² s inĨmi kult¼rami sa 

napŌŔa praktickĨ obsah multikult¼rnej vĨchovy. Len skutoļnĨ z§ģitok uk§ģe ġtudentovi, ļi je 

schopnĨ pochopiŠ a akceptovaŠ in¼ kult¼ru a ļo vġetko mus² urobiŠ preto, aby akceptoval in¼ 

kult¼ru, nenadraŅoval sa nad Ŕu a pok¼ġal sa porozumieŠ jej nositeŎom. Aģ pri zhodnoten² 

re§lnych z§ģitkov ġtudenta uļiteŎ vid², ļi jeho p¹sobenie bolo efekt²vne, a ļi ġtudenta 

priviedol ku skutoļn®mu medzikult¼rnemu pochopeniu. (Mistr²k, 2000) 

ĠtudijnĨ pobyt v zahraniļ² je jednĨm z n§strojov internacionaliz§cie vysokej ġkoly, ktorĨ 

podporuje transfer poznatkov a inov§ci² medzi ġkolami a ġtudentmi, posilŔuje multikult¼rnu 

diverzitu medzi krajinami, poskytuje ġtudentovi priestor na spoznanie inĨch kult¼r, ale aj 

inĨch syst®mov vzdel§vania, podnecuje rozvoj jeho jazykovĨch zruļnost² a vytv§ra pr²leģitosŠ 

na jeho osobnĨ rozvoj. 

Kult¼rny pr²nos ġtudenta pri ġtudijnom pobyte v zahraniļ² moģno badaŠ v troch 

smeroch: 

a) v osobnom kult¼rnom obohaten² sa 

Ġtudent sa poļas pobytu stret§va s mnoģstvom r¹znych Ŏud², ktor² sa l²ġia vekom, 

farbou pleti, n§rodnosŠou, jazykom, vierovyznan²m atŅ. a vġetci t²to Ŏudia mu v kontakte 

s n²m rozġ²ria obzor jeho kult¼rneho povedomia zanechaj¼c svoju stopu mal®ho, ļi vªļġieho 

vplyvu. VeŎkosŠ tohto vplyvu je veŎmi badateŎn§ po n§vrate ġtudenta z pobytu, kedy pod§va 

dom§cej ġkole form§lnu i neform§lnu spr§vu o kvalite vyuļovacieho procesu, pr²stupe Ŏud² 

(uļiteŎov, spoluģiakov, spolubĨvaj¼cich, verejnosti), ich ģivote (bĨvan², jazyku, myslen² 

a postojoch, obliekan², n§boģenstve...) dojmoch z pobytu a pozit²vach/negat²vach svojho 

pobytu. Ġtudent je jazykovo zdatnejġ², nez§vislejġ² a samostatnejġ², s mnoģstvom 

novoz²skanĨch priateŎov a s presnejġou predstavou toho, ako to vonku Ăchod²ñ. To znamen§, 

ģe priama sk¼senosŠ ġtudenta s inou/Ĩmi kult¼rou/ami mu umoģŔuje pozrieŠ sa na svet 

objekt²vnejġie, z²skaŠ pochopenie pre ĂinakosŠñ, zniģovaŠ predsudky a rasov¼ a etnick¼ 

nezn§ġanlivosti.    

b) v pr²nose pre svoju dom§cu ġkolu 

VeŎmi ļasto sa st§va, ģe pr§ve t² ġtudenti, ktor² uģ pobyt v zahraniļ² absolvovali, by sa 

naŔ prihl§sili znova. Entuziazmus, aktivita a motiv§cia tĨchto ġtudentov je po absolvovan² 

pobytu v zahraniļ² veŎmi vysok§, ļo m¹ģe jeho dom§ca ġkola vyuģiŠ v prospech propag§cie 

pobytov a samotnej potreby multikult¼rneho uvedomenia Ņalġ²m ġtudentom. Ļasto sa tak²to 

ġtudenti po n§vrate radi ujm¼ prijatĨch zahraniļnĨch ġtudentov a to z d¹vodu udrģiavania 

jazykovej zdatnosti, no i z d¹vodu udrģiavania kontaktov so zahraniļ²m v akejkoŎvek 

prijateŎnej forme a z²skaniu tak novĨch priateŎov (ļasto inej n§rodnosti, ļi etnika).  
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c) pre prij²maj¼cu ġkolu v zahraniļ² 

Prij²maj¼ca vysok§ ġkola v zahraniļ² sa vģdy snaģ²  o ļo najintenz²vnejġie zapojenie 

ġtudenta do svojich vzdel§vac²ch ġtrukt¼r. Pr²nosom pre Ŕu m¹ģe byŠ jeho pr²tomnosŠ 

v zmysle moģnosti prezentovaŠ svoju ġkolu pred ġtudentom tak, aby podal na dom§cej ġkole 

o nej pozit²vne referencie a pritiahol tak Ņalġ²ch  ġtudentov zo svojej ġkoly. Multikult¼rna 

skupina zahraniļnĨch ġtudentov podporuje aj lepġ² imidģ prij²maj¼cej ġkoly ï umocŔuje 

dojem ġirok®ho z§beru a zamerania ġkoly, ktor® vyhovuje ġirokej palete z§ujemcov r¹znej 

kult¼rnej pr²sluġnosti. Skupina pozost§vaj¼ca zo ġtudentov r¹znych kult¼rnych spoloļenstiev 

vytv§ra lepġie predpoklady pre ich nutn¼ vz§jomn¼ komunik§ciu (nepouģ²vanie len svojho 

materinsk®ho jazyka, ale don¼tenie sa hovoriŠ dom§cim jazykom krajiny, resp. niektorĨm zo 

svetovĨch jazykov, ktor®mu rozumej¼ aj ostatn²) a spolupr§cu (bĨvanie v spoloļnej izbe, 

zdieŎanie tĨch istĨch pracovnĨch pom¹cok, spoloļn§ pr§ca na ġkolskom projekte a pod.). 

Tak®to Ăodizolovanie sañ od svojich stereotypov a ¼zkoprsosti umoģŔuje aj lepġiu pr§cu 

s tĨmito ġtudentmi, keŅģe s¼ voļi sebe a ostatnĨm otvorenejġ², ch§pavejġ² a v koneļnom 

d¹sledku pociŠuj¼ po n§vrate nielen ġtudijnĨ, ale i kult¼rny pr²nos pobytu. 

 

3. PARTICIPĆCIA UĻITEōOV V MULTIKULTĐRNEJ VħCHOVE 
 

V s¼ļasnosti st§le platia na ġkol§ch postupy preferuj¼ce prenos poznania pred 

z§ģitkovĨm alebo sk¼senostnĨm vzdel§van²m. Zruļnosti a schopnosti ģiakov a ġtudentov s¼ 

niekedy rozv²jan® len minim§lne, takģe nie s¼ pripraven² na kaģdodenn¼ medzikult¼rnu 

komunik§ciu a rieġenie konfliktov. 

Multikult¼rna vĨchova v pr²prave uļiteŎov je hlavne vĨchovou k medzikult¼rnemu 

porozumeniu a aģ druhotne je pozn§van²m inĨch kult¼r. Preto k jej ŠaģiskovĨm met·dam 

patria tie, ktor® s¼ schopn® rozv²jaŠ sk¼senosŠ, pocity, em·cie, postoje, schopnosti a zruļnosti 

ġtudentov. S¼ to aktivizuj¼ce met·dy, podnecuj¼ce ġtudentov k vlastnej pr§ci,  vlastn®mu 

akt²vnemu pr²stupu a k samostatn®mu uļeniu. Rozv²jaj¼ aj vġeobecn® pedagogick® 

kompetencie (schopnosti a zruļnosti) uļiteŎa, lebo ho uļia pracovaŠ s r¹znorodĨm 

materi§lom, s r¹znorodĨmi vĨchovnĨmi postupmi a pri reġpektovan² r¹znorod®ho prostredia 

pre vĨchovu. P¹sobenie multikult¼rnej vĨchovy preto Ņaleko presahuje len ¼zky rozvoj 

vz§jomnej tolerancie a empatie. şaģiskovĨm princ²pom tĨchto met·d je sk¼senostn® uļenie. 

(Mistr²k, 2000) 

Mnohokr§t sa do ġtudijn®ho programu zahraniļn®ho ġtudenta vsun¼ aj predmety 

praktick®ho zamerania (napr. umeleck® remesl§), pri ktorĨch sa vedia ġtudenti dorozumieŠ aj 

bez slov a ktor® im umoģŔuj¼ dozvedieŠ sa viac o danej krajine a jej zvykoch. Obdobn¼ 

funkciu pln² aj zaradenie predmetov zameranĨch na kult¼rne ġt¼di§ a re§lie prij²maj¼cej 

krajiny.   

Ak m§ multikult¼rna vĨchova re§lne fungovaŠ, nestaļ², ak sa bude o nej na hodin§ch 

hovoriŠ. P¹sobenie uļiteŎa na hodine je priame, ale predsa len izolovan®. Preto ho musia 

dopŌŔaŠ aktivity mimo hod²n. S¼ to vĨznamn® doplnky form§lneho p¹sobenia na hodin§ch. 

(Mistr²k a kol., 2008) 

Pre optim§lnu ¼roveŔ integr§cie zahraniļn®ho ġtudenta do prostredia ġkoly sa 

vyuģ²vaj¼ i r¹zne mimoġkolsk® aktivity. Beģne vyuģ²vanĨmi s¼ r¹zne informaļn® stretnutia, 

spoloļn® veļierky, kurzy, dni n§rodnĨch kult¼r, (napr²klad prezent§cie svojej krajiny 

prostredn²ctvom n§rodn®ho jedla, kroja, piesn² a tancov, symbolov), vĨlety, odborn® exkurzie, 

s¼Šaģe, vĨstavy a pod. Pri tĨchto aktivit§ch veŎmi ochotne pom§haj¼ zahraniļnĨm ġtudentom 

aj dom§ci ġtudenti ġkoly. Vģdy je nutn® poskytn¼Š zahraniļnĨm ġtudentom moģnosŠ 

predstaviŠ kult¼rne diferencie a ġpecifik§ svojej krajiny, ktor® rozġ²ria kult¼rne povedomie 

ostatnĨch ġtudentov ġkoly. Umoģnia im nahliadnuŠ do svojho sveta, ktorĨ sa tak pribl²ģil bez 
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toho, aby museli dom§ci ġtudenti vycestovaŠ. Tak sa dozvedia mnoho zauj²mav®ho a maj¼ 

moģnosŠ konfrontovaŠ to so svojimi vģitĨmi predstavami.  

P¹sobenie zahraniļnĨch lektorov na prij²maj¼cej ġkole tieģ posilŔuje aspekt ich 

integr§cie (ġtudent sa v zahraniļ² nec²ti osamelo, pokiaŎ na prij²maj¼cej ġkole naraz² na 

pedag·ga zo svojej dom§cej krajiny). Zapojenie lektorov do aktiv²t katedry obohacuje 

akademick¼ ļinnosŠ o nov® poznatky dom§cej krajiny lektora z r¹znych aspektov.  

VeŎmi zauj²mavou a pr²nosnou aktivitou pre ġtudentov m¹ģe byŠ aj vĨmena jazykovĨch 

znalost² organiz§ciou kurzov materinskĨch jazykov zahraniļnĨch ġtudentov. Tak sa skupina 

zahraniļnĨch ġtudentov m¹ģe ļo-to dozvedieŠ o z§kladnĨch ļrt§ch a stavbe jazyka in®ho 

ġtudenta, pr²padne ho bliģġie ġtudovaŠ a postupne zaļaŠ pouģ²vaŠ. Takisto kurz jazyka krajiny, 

v ktorej s¼ ġtudenti na pobyte, formuje b§zu pre prisp¹sobenie sa a porozumenie. Jazykov§ 

znalosŠ Ŏud² neuveriteŎne zbliģuje, keŅģe odstraŔuje prvotn¼ prek§ģku komunik§cie 

a vĨmeny inform§ci². 

Aspekt rozv²jania kult¼ry zd¹razŔuje aj Eur·pska asoci§cia pre zabezpeļovanie 

kvality vo vysokom ġkolstve ENQA, ktor§ stanovila ġtandardy a metodick® pokyny pre 

zabezpeļovanie kvality vysok®ho ġkolstva v Eur·pe, ktor® boli prijat® na konferencii 

ministrov zodpovednĨch za vysok® ġkolstvo v Bergene, v m§ji 2005. ENQA pouk§zala na to, 

ģe óInġtit¼cie  by mali maŠ koncepciu a asociovan® proced¼ry pre zabezpeļovanie kvality 

a ġtandardov svojich programov a ohodnoten². Mali by sa tieģ explicitne zapojiŠ do rozv²jania 

kult¼ry, ktor§ uzn§va d¹leģitosŠ kvality a zabezpeļovania kvality vo svojej pr§ciô. (Eurydice)  

Aj keŅ sme spomenuli p¹sobenie zahraniļnĨch lektorov, povinnou s¼ļasŠou multikult¼rnej 

vĨchovy mus² byŠ aj jazykov§ pr²prava uļiteŎov. KeŅ hovor²me o jazykovej kompetencii 

pedag·gov, hodnotou pre zahraniļn®ho ġtudenta je kvalitn§ a zrozumiteŎn§ predn§ġka, 

obohacuj¼ca ho o nov® poznatky a pohŎady na dan¼ problematiku, umoģŔuj¼ca medzin§rodn¼ 

vĨmenu sk¼senost² medzi n²m, pedag·gom a ostatnĨmi ġtudentmi.  

Eur·pska komisia ned§vno schv§lila dokument o spolupr§ci eur·pskych ġk¹l, 

v ktorom uzn§va kŎ¼ļov¼ poz²ciu pedag·gov vo zvyġovan² ¼rovne jazykovĨch 

a interkult¼rnych kompetenci². VeŎkĨ d¹raz sa pritom kladie na podporu moģnost² pedag·gov 

absolvovaŠ pobyt v zahraniļ² s cieŎom zlepġiŠ plynulosŠ komunik§cie v cudz²ch jazykoch 

a posilniŠ interkult¼rny rozmer vĨuļby (naļerpaŠ nov® poznatky o didaktickĨch met·dach 

a pouģ²vanĨch podpornĨch technickĨch zariadeniach). Ļlensk® ġt§ty boli vyzvan®, aby 

(okrem in®ho) podporovali mobilitu medzi pedag·gmi v snahe zvyġovaŠ ich jazykov® 

a interkult¼rne kompetencie. (Commision of the European Communities, 2008) 

Na z§ver uģ len dve vety. Multikulturalizmus a v r§mci neho zachovan§ r¹znorodosŠ 

by mala zostaŠ akceptovan§ ako podnetn§ hodnota spoloļnosti a nevyhnutn§ podmienka 

fungovania zdravej spoloļnosti. Mulikult¼rna vĨchova ako prostriedkov ġ²renia 

multikulturalizmu na ġkol§ch by mala prenikn¼Š celou ġtrukt¼rou ġkoly a staŠ sa jej nutnou 

s¼ļasŠou.     
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MULTIKULTĐRNA VħCHOVA A IDENTITA V  STREDNEJ EURčPE 

 

MULTICULTURAL EUDCAT ION AND IDENTITY IN CENTRAL 

EUROPE 

 

 

Alexander Ļemez 
 

Abstrakt  

 

Tento pr²spevok sa zaober§ probl®mom multikult¼rnej vĨchovy a identity v strednej 

Eur·pe. Stredn§ Eur·pa je pln§ malĨch n§rodov a kult¼r, preto je n§roļn® kreovanie identity 

v tomto regi·ne. Tento pr²spevok sa pok¼ġa n§jsŠ pr²ļiny slabej identity v strednej Eur·pe. 

Multikult¼rna vĨchova m¹ģe vyrieġiŠ tento probl®m. 

 

KŎ¼ļov® slov§: multikult¼rna vĨchova, identita, stredn§ Eur·pa 

 

Abstract 

 

This paper deals with the issue of multicultural education and identity in Central 

Europe. The Central Europe is full of little nations and cultures, thatËs why it is difficult to 

create identity in this region. This contribution tries to find causes of poor identity in Central 

Europe. Multicultural education can solve this problem. 

 

Key words: multicultural education, identity, Central Europe 

 

 

1. ĐVOD 
 

T®mou pr²spevku je multikult¼rna vĨchova v spojen² s identitou v strednej Eur·pe. 

Multikulturalita v stredoeur·pskom priestore ide ruka v ruke s multietnicitou. KaģdĨ n§rod, 

n§rodnostn§ skupina alebo etnikum si so sebou prin§ġa svoju vlastn¼ kult¼ru a identitu. 

Stredn§ Eur·pa sa d§ vymedziŠ, lokalizovaŠ alebo charakterizovaŠ r¹znym sp¹sobom, pretoģe 

nie je jasn®, kde presne sa nach§dza. Pr²spevok pon¼ka viacer® vymedzenia strednej Eur·py 

a to na etnickej b§ze od najġirġieho vymedzenia, ktor® zahŘŔa najvªļġ² poļet n§rodov aģ po 

najuģġie. 

PredloģenĨ pr²spevok na jednej strane pomen¼va aktu§lny stav multikulturality alebo 

multietnicity v stredoeur·pskom priestore najmª s ohŎadom na sporn® vzŠahy medzi n§rodmi 

alebo ġt§tmi v tomto priestore, ktor® tak zabraŔuj¼ tomu, aby sa mohla plynule vyv²jaŠ 

spoloļn§ identita. S¼ļasŠou textu je aj ġirġie ch§panie pojmu identita a pon¼ka viacer® 

pohŎady na t¼to ot§zku, ktor® navz§jom komparuje. Tieto defin²cie sa snaģ² aplikovaŠ na 

stredn¼ Eur·pu cez prizmu ġpecifickĨch znakov, ktor® s¼ charakteristick® pr§ve pre tento 

regi·n a hŎad§ tak moģn® zdroje identity. 

CieŎom je o. i. identifikovaŠ pr²ļiny multietinicity v stredoeur·pskom priestore 

v etnickom vĨvoji a formovan² modernĨch n§rodov v tomto regi·ne v konfront§cii s veŎkĨmi 

n§rodmi v z§padnej Eur·pe. 
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2. AKTUĆLNY STAV 

 
Multikult¼rna vĨchova sa st§va modernĨm fenom®nom a jej potreba v podmienkach 

slovensk®ho vzdel§vacieho syst®mu neust§le rastie najmª v s¼vislosti s rieġen²m problematiky 

n§rodnostnej nezn§ġanlivosti v podmienkach strednej Eur·py, v d¹sledku ļoho 

stredoeur·pske krajiny nespolupracuj¼, tak ako by sa ģiadalo vzhŎadom k skrytĨm 

moģnostiam, ktor® pon¼ka EĐ. 

Existuje veŎk® mnoģstvo defin²ci² alebo vymedzen² stredoeur·pskeho priestoru. 

S ohŎadom na t®mu pr²spevku uv§dzame autorov s ich vymedzeniami alebo organiz§cie, ktor® 

zahŘŔali stredn¼ Eur·pu: 

rovnomerne zmieġan§ stredn§ Eur·pa: 
-  franc¼zska ġt¼dia z roku 1931: Rak¼sko, PoŎsko, Ļeskoslovensko, MaŅarsko, 

Rumunsko, Juhosl§via aj Taliansko, (Karlsson, 1998, s. 36) 

-  Rudolf Horowetz: n§stupn²cke ġt§ty habsburskej monarchie, (JeŚ§bek, 2008, s. 34 ï 38) 

rovnomerne superzmieġan§ stredn§ Eur·pa: 

-  Tom§ġ Garrigue Masaryk: Gr®ci, Turci, Alb§nci, Bulhari, Rumuni, Slovinci, Chorv§ti, 

Srbi, MaŅari, Slov§ci, Ļesi, Poliaci, Litovci, Lotyġi, D§ni, F²ni, Est·nci, Ġv®di, N·ri, 

Laponci, (Karlsson, 1998, s. 35 ï 36) 

stredn§ Eur·pa s prevahou z§padoeur·pskych n§rodov: 

-  J. Wolffe zaloģil Mitteleuropªischer Wirtschaftsverein v roku 1904: Nemecko, 

habsbursk§ r²ġa, Belgicko, Holandsko, Ġvajļiarsko, ale tieģ aj Balk§n, (Krejļ², 2009, 

s. 105 ï 106) 

-  Constantin Frantz, koncom 50. rokov 19. storoļia: germ§nska aliancia sa m§ spojiŠ 

s Anglickom a ġkandin§vskymi ġt§tmi, (Krejļ², 2009, s. 106 ï 107) 

-  Karl von Bruck: Rak¼sko, Nemecko, Taliansko a Ġvajļiarsko, (Krejļ², 2009, s. 105 ï 

106) 

stredn§ Eur·pa s prevahou slovanskĨch n§rodov:  

-  Milan Hodģa, 1922: PoŎsko, Ļeskoslovensko, Rak¼sko, MaŅarsko, Rumunsko, 

Bulharsko, Juhosl§via a Gr®cko, (Luk§ļ, 2005, s. 31) 

-  Demokratick§ ¼nia strednej Eur·py: Slovensko, Ļesko, F²nsko, Taliansko, Juhosl§via, 

PoŎsko, Rumunsko, Ukrajina, (JeŚ§bek, 2008, s. 20 ï 21) 

-  ĻeskoslovenskĨ komit®t pre stredoeur·psku hospod§rsku s¼ļinnosŠ, 1926: 

Ļeskoslovensko, Rak¼sko, PoŎsko, Rumunsko, MaŅarsko, Juhosl§via, Bulharsko a bliģġie 

neġpecifikovan® balk§nske krajiny, (JeŚ§bek, 2008, s. 34 ï 38) 

-  Leo Gestetner: Ļeskoslovensko, MaŅarsko, Rumunsko, Bulharsko aj Juhosl§via, 

dokonca uvaģoval o moģnosti priļlenenia Turecka, (Luk§ļ, 2005, s. 254 ï 256) 

stredn§ Eur·pa s prevahou vĨchodoslovanskĨch n§rodov:  

-  Alexandra Duleba: Slovensko, Rumunsko a Bulharsko spolu s Ukrajinou vytvoria nov¼ 

stredn¼ Eur·pu, (Duleba, 1998, s. 23) 

-  Stredoeur·pska z·na stability a bezpeļnosti, ktor§ mala pozost§vaŠ 

z postkomunistickĨch kraj²n bĨval®ho sovietskeho bloku. (Duleba, 1998, s. 60) 

Stredn§ Eur·pa tak nadobudla znaļne multietnick¼ podobu s nasledovnĨmi etnikami, n§rodmi 

a n§rodnosŠami (Hykisch, 2001, s. 236 ï 237): 

-  germ§nske obyvateŎstvo: Rak¼ġania, enkl§vy nemeckej koloniz§cie, 

-  z§padn² Slovania: Slov§ci, Moravania, Ļesi, Poliaci, 

-  vĨchodn² Slovania: Rus²ni, Ukrajinci na Podkarpatsku, juhu PoŎska a na vĨchode 

Slovenska, 

-  juģn² Slovania: Slovinci, Chorv§ti a ļiastoļne moslimsk² Bosniaci, pravosl§vni Srbi, 

-  ugrof²nski MaŅari a Sikulovia, 

-  Rumuni alebo Moldavania, romanizovan² D§kovia, G·ti a nesk¹r pravosl§vni Slovania, 
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-  rozptĨlen® kupcovsk® etnik§: Ģidia a Arm®ni, 

-  p¹vodne koļovn² R·movia. 

Z etnickej a geopolitickej charakteristiky strednej Eur·py do urļitej miery vyplĨvaj¼ 

vzŠahy medzi tĨmito ġt§tmi alebo n§rodmi. Medzi n§rodmi strednej Eur·py st§le prevl§daj¼ 

niekedy historicky podmienen® predstavy, ktor® do istej miery znemoģŔuj¼ spolupr§cu 

v tomto regi·ne. Stereotypy, nech uģ sa tĨkaj¼ ostatnĨch (heterostereotypy) alebo seba 

samĨch (autostereotypy), funguj¼ ako syst®movĨ n§stroj za ¼ļelom vytvorenia a udrģania 

urļitĨch predst§v a pon¼kaj¼ tak moģnosŠ zaradenia jedincov za pomoci urļitĨch vopred 

danĨch ukazovateŎov, v d¹sledku ļoho je moģn® zvĨrazniŠ rozl²ġenie medzi Ămyñ a Ăoniñ. 

(Hroch, 2009, s. 241) Preto doch§dza k formovaniu problematickĨch vzŠahov, ktor® 

komplikuj¼ vytv§ranie pocitu vz§jomnej d¹very, z ktorĨch uv§dzam len niektor®. 

Poliaci a Ļesi si vŅaka jazykovej podobnosti m¹ģu dobre rozumieŠ. Poliaci sa im 

zdaj¼ byŠ ako ġikovn² obchodn²ci, ale leniv². Poliaci si myslia to ist® o Ļechoch. Poliaci sa 

povaģuj¼ za statoļnĨch, ale Ļechov vidia ako zbabelcov od doby, kedy boli v podruļ² 

Nemecka cez 2. svetov¼ vojnu. V PoŎsku pretrv§vaj¼ dve predstavy o Nemcoch. Prv§ ukazuje 

posluġn®ho, disciplinovan®ho, usilovn®ho Nemca a druh§ zachyt§va Nemecko ako eur·psku 

hospod§rsku veŎmoc. Rak¼ġania si v§ģili poŎsk®ho kr§Ŏa J§na Sobieckeho, ktorĨ zachr§nil 

kresŠansk¼ ViedeŔ od osmanskĨch Turkov. Rak¼ġania vn²maj¼ Poliakov ako n§boģensky 

zaloģenĨch a odv§ģnych. Poliaci si vġ²maj¼ Rak¼sko ako pr§vny ġt§t uprostred blahobytu 

a poriadku. (Kastner, 2002, s. 120 ï 124) Po konfliktoch trvaj¼cich niekoŎko storoļ², 

v ktorĨch proti sebe st§li Poliaci a Nemci, s¼ vzŠahy medzi oboma vl§dami najlepġie, ļo sa 

ned§ povedaŠ o ¼rovni beģn®ho obļana. (Plater-Zyberk, 2000, s. 190) 

VzŠahy Ļeska k Slovensku bud¼ maŠ vģdy zvl§ġtny charakter a bud¼ odliġn® od 

vzŠahov k inĨm ġt§tom. Je to tak preto, lebo obļanov Slovenska aj Ļeska sp§ja spomienka na 

spoloļnĨ ġt§t, ale aj veŎa osobnĨch vªzieb, podobn® kult¼rne znaky aj ekonomick® potreby. 

(Krejļ², 1993, s. 133) 

V s¼ļasnosti s¼ ļesko-slovensk® vzŠahy oznaļovan® najvyġġ²mi predstaviteŎmi oboch 

kraj²n ako najlepġie v dejin§ch, t. j. lepġie ako v spoloļnom ġt§te, priļom jeho rozpad mohol 

byŠ motivovanĨ pr²tomnosŠou dvoch dominantnĨch muģov (Vladim²r Meļiar a V§clav Klaus) 

v jednom priestore a z§sadnĨmi rozdielmi medzi v²ŠaznĨmi politickĨmi subjektmi (HZDS 

a ODS), ich ekonomickĨmi programami a predstavami o bud¼cnosti spoloļn®ho ġt§tu. 

Hoci maŅarsk® menġiny zaraŅujeme k obyvateŎstvu s veŎmi vysokĨm ģivotnĨm 

a kult¼rnym ġtandardom, politika MaŅarska v oblasti menġ²n st§le prin§ġa nervozitu do 

vzŠahov v strednej Eur·pe. Medzi jej doktr²ny patr² prekon§vanie jazykovĨch bari®r 

vªļġinov®ho n§roda alebo Deklar§cia o politickĨch pr§vach menġ²n, z ktorej chcela maŅarsk§ 

zahraniļn§ politika urobiŠ normu v celej Eur·pe a vļleniŠ ju do dvojstrannĨch zml¼v so 

svojimi susednĨmi ġt§tmi. (Bomb²k, 1995, s. 126) 

Slov§ci si myslia, ģe MaŅari neuzn§vaj¼ ¼zemn¼ celistvosŠ ich krajiny. MaŅari sa 

ob§vaj¼ o preģitie svojej menġiny na ¼zem² SR. MaŅari sa povaģuj¼ za historickĨ n§rod, ale 

pre Slov§kov s¼ iba votrelcami z §zijskĨch step². ĠpecifickĨ vĨznam nadobudn¼ tie regi·ny, 

ktor® s¼ na pomedz² Slovenskej a MaŅarskej republiky. Siln§ maŅarsk§ menġina bude m¹cŠ 

prispieŠ k integr§cii tohto regi·nu v tom pr²pade, ak kaģd§ zo z¼ļastnenĨch str§n bude 

zaobch§dzaŠ s problematikou n§rodnostnĨch menġ²n dostatoļn® obozretne. (Kastner, 2002, 

s. 121 ï 150) 

Rak¼sko preģ²va s MaŅarskom zakorenenĨ pocit spolupatriļnosti, ktorĨ s§m seba 

posilŔuje v priebehu vekov. Kontakty medzi Rak¼skom a PoŎskom pred rokom 1989 boli na 

vġetkĨch ¼rovniach sporn®, miziv® boli aj kult¼rne vzŠahy, rak¼sky export klesol o polovicu 

v porovnan² s rokom 1980. Po p§de ģeleznej opony neviazali Rak¼sko k PoŎsku ģiadne 

partikul§rne z§ujmy. PoŎsko vo svojej zahraniļnopolitickej koncepcii, ktor§ bola formulovan§ 

v roku 1990, s Rak¼skom ner§talo. Slovensko-rak¼ske vzŠahy boli poznaļen® bremenom 
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z minulosti, ktorĨm s¼ jadrov® elektr§rne v JaslovskĨch Bohuniciach a Mochovciach. 

K disharm·nii prispela tieģ situ§cia tĨkaj¼ca sa dunajsk®ho vodn®ho diela G§bļ²kovoï

Nagymaros, v ktorej bolo Rak¼sko pomerne akt²vne, hoci sa ho to priamo nedotĨkalo. TreŠou 

udalosŠou bol ¼nos Michala Kov§ļa ml. do Rak¼ska. ViedenskĨ s¼d obvinil nepriamo 

slovensk¼ vl§du vo svojom verdikte z podielu na pr²prave ¼nosu. (KoŚan, 2004, s. 62 ï 84). 

 

3. PRĉĻINY 

 
Multietnicita v strednej Eur·pe m§ svoje pr²ļiny, ktor® siahaj¼ do Ņalekej minulosti. 

N§rast popul§cie sp¹sobil vyļerp§vanie miestnych zdrojov a to si vyn¼tilo hŎadanie novĨch 

¼zem². (Murphy, 1999, s. 112) KeŅ doġlo k rozġ²reniu Slovanov na rozsiahle ¼zemia, ktor® 

boli komunikaļne a geograficky oddelen®, nastala politick§ a kult¼rna izol§cia jednotlivĨch 

kmeŔov. A to vy¼stilo do tvorby slovanskĨch n§rodov, ktor® sa od seba navz§jom l²ġili 

jazykmi. (Krejļ², 2009, s. 37) 

Multietnicita sa najvĨraznejġie prejavila v 19. a zaļiatkom 20. storoļia v habsburskej 

r²ġi, ktor§ sa stala so vġetkĨmi svojimi n§rodmi zastaranou. Franc¼zsko a Anglicko integrovali 

Ŏud² s heterog®nnym etnickĨm p¹vodom do ġt§tu podstatne sk¹r, eġte v stredoveku, kedy 

etnick® uvedomenie obyvateŎstva bolo rudiment§rne. Preto ġt§tny nacionalizmus v z§padnej 

Eur·pe nemusel bojovaŠ s etnicitou svojich obļanov ako rak¼sko-uhorsk® mocn§rstvo, ktor® 

muselo zmierovaŠ antagonistick® etnick® celky, ktorĨch etnick® uvedomenie bolo vtedy uģ 

veŎmi intenz²vne. T§to etnicita sa zaļala prejavovaŠ nielen kult¼rne, ale aj v politickĨch 

form§ch. VĨsledkom bola kulmin§cia tĨchto antagonizmov a dezintegr§cia imp®ria. (Baļov§, 

1996, s. 54 ï 55) 

V podmienkach stredoeur·pskych kraj²n bola identita znaļne oslaben§, ļo je 

determinovan® nasleduj¼cimi d¹vodmi: 

-  neexistencia jasnĨch a striktnĨch fyzicko-geografickĨch hran²c, ļo vy¼sŠuje do v§gneho 

ch§pania strednej Eur·py a z toho vyplĨva veŎk® mnoģstvo jej defin²ci², ļo tak p¹sob² 

znaļne mªt¼co, 

-  striedav® podliehanie strednej Eur·py r¹znym hegem·nom, ktor® tak zabr§nilo jej 

Ăusadeniu sañ a to s¼vis² s vn¼tornou slabosŠou strednej Eur·py ako celku, pretoģe je 

zloģen§ z veŎk®ho mnoģstva malĨch ġt§tov, ktor® nehovoria jednĨm hlasom, 

-  vz§jomn® antagonizmy medzi n§rodmi a erupcie nacionalizmov, ktor® nar¼ġaj¼ priazniv® 

vzŠahy, stabilitu a atmosf®ru  v tomto priestore, 

-  integraļn® procesy, ktor® sp¹sobuj¼ objavenie sa novej identity, ktor§ sa sp§ja 
s pr²sluġnosŠou k EĐ a m¹ģe tak vytl§ļaŠ stredoeur·psku identitu, 

-  dezintegraļn® procesy (ĻSFR, ZSSR, Juhosl§via, Rak¼skoïUhorsko), ktor® sp¹sobuj¼ 

ļast® striedanie pr²sluġnosti k r¹znym ġt§tom, v d¹sledku ļoho sa nem¹ģe vyvin¼Š 

identita, 

-  decentraliz§cia verejnej spr§vy v postkomunistickĨch krajin§ch, ktor§ priġla s novĨmi 

moģnosŠami samospr§vy, pribl²ģila tak komun§lnu a region§lnu politiku bliģġie 

k obļanovi a nastal vznik alebo posilŔovanie subġt§tnych (region§lnych) ident²t. 

Tieto procesy sp¹sobili vytvorenie a koexistenciu viacerĨch paralelne existuj¼cich 

ident²t, ļo vyvolalo chaos vo vedom² Ŏud². Pr§ve aktu§lnu dobu je moģn® nazvaŠ dobou 

regionaliz§cie. S¼beģne s Ŕou prebiehaj¼ globalizaļn® procesy, ktor® likviduj¼ n§rodn® 

identity. Ch§paŠ vzŠah medzi regionaliz§ciou a globaliz§ciou je moģn® dvojako. Na jednej 

strane ako protiklady, kde globaliz§cia p¹sob² celosvetovo integraļne a regionaliz§cia 

dezintegraļne v zmysle rozpadu na svetov® regi·ny. Alebo je ich vzŠah vz§jomne 

podporuj¼ci, kde z niekoŎkĨch kondenzaļnĨch jadier v celosvetovom meradle vznikaj¼ 

zintegrovan® regi·ny, ktor® vytvoria b§zu pre celosvetovĨ integraļnĨ globalizaļnĨ proces. 
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Pr§ve preto nast§va v tejto dobe kr²za identity. Prakticky nikdy neexistovalo s¼beģne 

tak® veŎk® mnoģstvo ident²t, ako je to v s¼ļasnosti. Mnoģstvo ident²t je natoŎko nahusten®, ģe 

zabraŔuj¼ rozvoju stredoeur·pskej identite. Identita vġak nem§ dichotomick¼ podobu, t. j. 

existuje alebo nie, ale d§ sa odstupŔovaŠ alebo hierarchizovaŠ podŎa intenzity, priļom 

pr²sluġnosŠ obļana k EĐ je slabġia v porovnan² s n§rodnou, region§lnou a lok§lnou ¼rovŔou.  

V naġich beģnĨch ģivotoch sme najļastejġie identifikovan² s naġou kaģdodennou 

pr²tomnosŠou, t. j. s organiz§ciou, kde pracujeme. Identifik§cia miestami prin§ġa urļit¼ 

prest²ģ a t§ je spojen§ s hrdosŠou na objekt identifik§cie, v opaļnom pr²pade identifik§cia 

nem¹ģe existovaŠ. VrcholnĨm stupŔom identifik§cie je stav, kedy je subjekt identifik§cie 

ochotnĨ svoj objekt br§niŠ a poloģiŠ za neho aj ģivot. 

 

4. VħCHODISKĆ 
 

Nie je moģn® sa zhodn¼Š na jednoznaļnej defin²cii alebo charakteristike pojmu 

identita. Identitu nie je moģn® ju nariadiŠ a vyn¼tiŠ pod hrozbou sankļnĨch prostriedkov. 

Identita sa vyv²ja pomaly a evoluļne. Identita znamen§ totoģnosŠ a identifik§cia stotoģnenie 

sa s niekĨm alebo nieļ²m a to na z§klade urļitĨch spoloļnĨch znakov. 

Identifik§cia m¹ģe byŠ pozit²vna alebo negat²vna. Negat²vnou identifik§ciou sa 

vymedzujeme voļi nieļomu alebo niekomu, preto je moģn® tento jav nazvaŠ 

antiidentifik§ciou. Hlavne v spojen² s polariz§ciou spoloļnosti, ktor§ vznik§ hlavne 

v hraniļnĨch situ§ci§ch, akĨmi s¼ vojny a kr²zy r¹zneho druhu je moģn® zaznamenaŠ tento 

jav. Polariz§cia bĨva spojen§ so zjednoduġenĨm, schematizovanĨm, ļierno-bielym viden²m, 

ktor® tak veŎmi ostro del² Ŏud² na skupiny Ămyñ a Ăoniñ. 

Identifik§cia je prirodzenĨ proces, s ktorĨm sa ŎudskĨ jedinec stret§va uģ na zaļiatku 

svojho ģivota v rodine, nesk¹r v susedskej komunite, meste, ġt§te, triede, vrstve, pracovisku 

vzdel§vacej inġtit¼cii a pod. S identifik§ciou sa tak ļlovek stret§va celĨ ģivot, ģiŠ znamen§ 

identifikovaŠ sa. Ļlovek, ako plynie ģivot, sa zbavuje starej identity a nadob¼da tak nov¼ 

v z§vislosti s tĨm, ako sa men² jeho soci§lna rola. 

Identifik§cia m§ tak, ako uģ vyplynulo z uveden®ho, svoju ļasov¼ dimenziu. Popri nej 

je tu priestorov§ dimenzia, ktor§ predstavuje ohraniļenie ¼zem²m na r¹znych ¼rovniach. 

V s¼vislosti s identitou vyvst§va ot§zka, ļi m¹ģe maŠ len ļisto emocion§lne pozadie, tzn. ļi sa 

jednotlivec identifikuje napr. s urļitou komunitou aj v pr²pade, ģe to pre neho nie je vĨhodn®, 

t. j. racion§lne. Na t¼to ot§zku teda existuj¼ dva z§kladn® pohŎady. DruhĨ z nich spoļ²va 

v tom, ģe tu existuje aj racion§lna identifik§cia na z§klade spoloļnĨch z§ujmov. Ak berieme 

v ¼vahu t¼ skutoļnosŠ, ģe ļlovek je nielen racion§lnou, ale aj emocion§lnou bytosŠou, tak 

treba poļ²taŠ aj s tzv. emocion§lnou identifik§ciou. Treba vġak pripomen¼Š, ģe existuje 

koncepcia, podŎa ktorej je z§ujem v protiklade s identitou. (Findor, 2005, s. 46) V tejto 

s¼vislosti treba poznamenaŠ, ģe z§stancovia racion§lnej voŎby sa domnievaj¼, ģe len 

racion§lne orientovan® faktory ovplyvŔuj¼ motiv§ciu jednotlivcov konaŠ a tak®to konanie m§ 

byŠ orientovan® na vlastnĨ zisk. (Klus, 2006, s. 3 ï 6) 

Ako kŎ¼ļovĨ prvok smerom k budovaniu stredoeur·pskej identity m¹ģe sl¼ģiŠ pr§ve 

multikult¼rna vĨchova, ktor§ tak bude hŎadaŠ spoloļn® znaky medzi stredoeur·pskymi 

n§rodmi a ġt§tmi a to nen§silnou formou. Nie je preto potrebn® vytvoriŠ samostatnĨ predmet, 

ktor®ho vĨchovnĨm cieŎom by bola pr§ve vĨchova smeruj¼ca k identite v strednej Eur·pe, ale 

inkorporovanie urļitĨch prvkov uļiva do viacerĨch predmetov, napr. dejepis, n§uka 

o spoloļnosti, obļianska n§uka, geografia, literat¼ra, ļo by viedlo k uvedomeniu si 

stredoeur·panstva ako jednej z dimenzi² obļianskeho ģivota. 

Medzi uveden® prvky m¹ģu patriŠ: 

-  symboly ï treba povedaŠ, ģe stredn§ Eur·pa nem§ zatiaŎ vlastn¼ symboliku, ļo je moģn® 

povaģovaŠ za chybu, pretoģe symboly plnia identifikaļn¼ a integraļn¼ funkciu, 
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-  osobnosti ï v stredoeur·pskom priestore v s¼ļasnej dobe neexistuje tak vĨrazne 

stredoeur·psky orientovan§ politick§ osobnosŠ, ktor§ by tak mohla p¹sobiŠ ako tmelivo, 

m¹ģeme vġak z§jsŠ Ņalej do hist·rie, v ktorej m¹ģeme n§jsŠ Milana Hodģu ako prototyp 

Stredoeur·pana, 

-  ¼zemie ï vn²manie spoloļn®ho priestoru ako zdroj identifik§cie m¹ģe byŠ takisto sporn®, 

pretoģe, ako uģ bolo uveden® vyġġie, neexistuje jednotn® ch§panie stredoeur·pskeho 

priestoru, stredn§ Eur·pa sa pos¼vala a s tĨm s¼visia aj spoloļne preģit® dejiny, ktor® 

ļasto niektor® n§rody v strednej Eur·py sk¹r rozdeŎovali ako sp§jali (napr. Rak¼skoï

Uhorsko ako ģal§r n§rodov), 

-  inġtit¼cie ï inġtit¼cie v zmysle tradiļn®ho inġtitucionalizmu m¹ģeme ch§paŠ ako 

form§lne organiz§cie a normy, ktor® reguluj¼ ich vz§jomn® vzŠahy, priļom v zmysle 

modern®ho inġtitucionalizmu sa inġtit¼cie ch§pu ġirġie, t. j. nielen ako organiz§cie, ale 

ako zauģ²van® sp¹soby konania; v kontexte tejto t®my tu ide predovġetkĨm o zvĨġenie 

povedomia o strednej Eur·pe a to napr. aj prostredn²ctvom takĨch region§lnych 

zoskupen², akĨmi s¼ V 4, ktorej zvĨġen§ miera inġtitucionaliz§cie m¹ģe prispieŠ k jej 

zviditeŎneniu, ļo m¹ģe byŠ na prospech stredoeur·pskej identite, 

-  hist·ria, mĨty a legendy ï z§sadnĨ rozdiel medzi hist·riou na jednej strane a mĨtami 

a legendami na strane druhej spoļ²va v ich overiteŎnosti, t. j. mĨty a legendy v sebe 

zahŘŔaj¼ aj prvok fantastiky, zatiaŎ ļo hist·ria by sa mala striktne pridrģiavaŠ faktov; 

pr§ve mĨty a legendy svojou schematizovanou jednoduchosŠou a ļierno-bielym delen²m 

na dobru a zlo tak vytv§raj¼ hrdinov a antihrdinov. 

Uveden® zdroje identity je moģn® ch§paŠ ako emocion§lne zaloģen®. Naproti tomu s¼ 

tu vġak aj na racionalite zaloģen® z§ujmy. Z uveden®ho vyplĨva, ģe zdrojov emocion§lnej 

identity je podstatne viac, ako je to u racion§lnej identifik§cie. Treba vġak upozorniŠ na t¼ 

skutoļnosŠ, ģe s rastom poļtu akt®rov rastie aj pravdepodobnosŠ stretu ich z§ujmov, 

pr²p. potreba viesŠ zdŌhav® vyjedn§vania a vytv§ranie koal²ci². (Adamcov§, Klus, 2006, 

s. 40) 

 

5. ZĆVER 
 

Z§verom je moģn® konġtatovaŠ, ģe politika vzdel§vania je odhliadnuc od niekoŎko 

m§lo s¼kromnĨch ġk¹l st§le ġt§tnou politikou. Ġt§t produkuje (alebo by mal) vzdelanĨch 

absolventov podŎa aktu§lnych potrieb trhu pr§ce v zmysle ġtrukt¼ry n§rodn®ho hospod§rstva. 

Netreba vġak zab¼daŠ na vĨchovn¼ funkciu ġkoly.  

Rusko v d¹sledku hlbokej soci§lno-ekonomickej kr²zy, ktorej akceler§cia nastala 

dezintegr§ciou ZSSR, (Horemuģ, 2009, s. 54) zaļalo str§caŠ svoje poz²cie v strednej Eur·pe. 

ĂM¹ģeme jednoznaļne konġtatovaŠ, ģe po roku 1989 doġlo vo vġetkĨch postkomunistickĨch 

ġt§toch, vr§tane Slovenska, k vĨraznĨm syst®movĨm a ġtruktur§lnym zmen§m.ñ (Horemuģ, 

2010, s. 38) Preto si aktu§lna spoloļensk§ realita a zahraniļnopolitick§ orient§cia ġt§tu 

vyģaduj¼ uģġiu spolupr§cu ġt§tov strednej Eur·py najmª s ohŎadom na presadzovanie 

z§ujmov v ġtrukt¼rach EĐ. To vġak nestaļ² len na ¼rovni n§rodnĨch el²t, ale takisto na ¼rovni 

m§s, ktor® st§le nie s¼ dostatoļne identifikovan® so stredoeur·pskym priestorom. 

 Ļlenstvo stredoeur·pskych ġt§tov v EĐ s ohŎadom na presadzovanie z§ujmov strednej 

Eur·py si vyģaduje odborn²kov, ktor² s¼ jednak kvalifikovan² a takisto pociŠuj¼ vedomie  

Stredoeur·pana. 

ĐļinnĨm n§strojom v tomto kontexte je pr§ve vĨchovno-vzdel§vacia s¼stava, pretoģe 

rodiļ pri svojej vĨchove nezohŎadŔuje ġirġie, nadn§rodn® alebo nadġt§tne s¼vislosti a potreby 

Slovenskej republiky a takisto rodiļom pri ich vĨchove nem¹ģe ġt§t nadiktovaŠ, akĨm 

sp¹sobom alebo k akĨm hodnot§m maj¼ svoje deti vychov§vaŠ. Rieġen²m je zmena 

celospoloļenskej kl²my prostredn²ctvom transform§cie vĨchovno-vzdel§vacej s¼stavy, ktorej 
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cieŎom by malo byŠ aplikovaŠ tak¼ koncepciu vĨchovy, ktor§ smeruje k akcept§cii kult¼rne 

odliġnĨch skup²n. (Ġtefanļ²k, 2008, s. 338) 

Multikult¼rna vĨchova m¹ģe vĨraznou mierou vyrieġiŠ probl®m stredoeur·pskej 

spolupr§ce, pretoģe jej cieŎom je vytv§ranie priaznivej atmosf®ry medzi stredoeur·pskymi 

n§rodmi, t. j. aj jednotlivcami a tak§to kl²ma m¹ģe byŠ zdrojom spoloļnej stredoeur·pskej 

identity, ktor§ tak zabr§ni reprodukcii konfliktnĨch vzŠahov, ktor® s¼ historicky podmienen® 

a pretrv§vaj¼ aģ do s¼ļasnosti. Pri tom si treba uvedomiŠ aktu§lnu situ§ciu eur·pskych 

integraļnĨch procesov, ktor® si vyģaduj¼ v pr²pade malĨch kraj²n uģġiu region§lnu spolupr§cu 

a spoloļnĨ postup proti svojv¹li veŎkĨch kraj²n. Vrcholn® org§ny EĐ s¼ kolekt²vnymi 

org§nmi, v ktorĨch maj¼ zast¼penie vġetky ļlensk® ġt§ty a ich koordin§cia si vyģaduje tak¼ 

gener§ciu politickĨch predstaviteŎov, ktor² nie s¼ zaŠaģen² n§rodnostne podmienenĨmi 

konfliktami, ale s¼ ovplyvnen² vĨchovno-vzdel§vacou s¼stavou, ktor§ je popretk§van§ 

multikult¼rnou vĨchovou smeruj¼cou k vz§jomnej akcept§cii ostatnĨch kraj²n a n§rodov 

strednej Eur·py. Tento cieŎ je moģn® dosiahnuŠ spoloļnĨmi uļebnicami dejepisu, pr²p. 

Ņalġ²ch predmetov, vz§jomnĨmi vĨmennĨmi pobytmi medzi ģiakmi strednĨch ġk¹l, kult¼rnou 

diplomaciou, osvetovou ļinnosŠou vo verejnopr§vnych m®di§ch alebo prostredn²ctvom 

mimovl§dnych organiz§ci². 
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ZAHRANIĻNĉ  ĠTUDENTI   ï PRĉLEĢITOSTI  A VħZVY  

MULTIKULTĐRNEHO PRĉSTUPU 

 

FOREIGN  STUDENTS ï OPPORTUNITIES AND CHALLENGES 

OF THE MULTICULTURAL APPROACH  

 

 

Daniela Drobn§ 
 

Abstrakt  

 

Zahraniļn² ġtudenti s¼ vĨznamnou s¼ļasŠou eur·pskeho vysokoġkolsk®ho priestoru. 

Ich pobyt je pr²leģitosŠou pre akademickĨch pracovn²kov a ġtudentov prij²maj¼cej krajiny, 

s¼ļasne je vĨznamnĨm obohaten²m pre medzin§rodn¼ komunitu ġtudentov nach§dzaj¼cich sa 

v spoloļnom ġtudijnom programe. Medzin§rodn® prostredie vyģaduje veŎk¼ mieru empatie, 

znalosŠ kult¼rneho prostredia, z ktor®ho ġtudenti prich§dzaj¼ a ¼silie spr²stupniŠ vlastn¼ 

kult¼ru  v intenci§ch multikult¼rneho dial·gu. Ako moģno ġt¼dium doplniŠ o osobn® 

poznatky jednotlivĨch ġtudentov, ako prispieŠ k intenz²vnejġej reflexii pri posudzovan² 

situ§cie v inĨch krajin§ch a posilniŠ sebareflexiu  ġtudentov v multikult¼rnom prostred² sa 

pok¼sime podaŠ v predkladanom pr²spevku, ktorĨ je uk§ģkou  vzdel§vacej praxe na Fakulte 

politickĨch vied a medzin§rodnĨch vzŠahov UMB v Banskej Bystrici. 

 

KŎ¼ļov® slov§: kult¼ra, kult¼rna diverzita Eur·py, interkult¼rne prostredie, medzikult¼rny 

dial·g, multikult¼rna vĨchova a porozumenie, politika EĐ pre rozvoj multikult¼rneho 

prostredia, terci§rne vzdel§vanie  a zahraniļn² ġtudenti,  multikult¼rne sk¼senostn® 

vzdel§vanie 

 

Abstract 

 

Foreign students create  significant part of the European higher education area. Their 

stay is the opportunity for academics, students of hosting university and at the same time 

a significant enrichment for the international community of students being involved in the 

common study programme. The international environment requires the great rate of empathy, 

the knowledge of cultural environment  from which students are coming. At the same time it 

requires the effort to give an access to culture of hosting country in terms of multicultural 

dialogue. How it is possible to put together study and personal experience and knowledge of 

particular students, how to contribute to more intensive  reflection and self-reflection in 

judgement of situation in  other countries taking into account multicultural dimension? It will 

be composed  in our contribution referring to teaching practice  at the Faculty of Political 

Sciences and International Relations of UMB in Banska Bystrica 

 

Key words: culture, cultural diversity in Europe,   intercultural environment, intercultural 

dialogue, multicultural education and understanding, multicultural development in the  EU 

policy, tertiary education and foreign student, intercultural experiential education 
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1. ĐVOD 
 
Eur·pska integr§cia sa  v ostatnĨch dvadsiatich rokoch stala realitou aj v prostred² 

Slovenskej republiky. Jej realiz§cia a implement§cia vyģaduje vytvorenie priestoru pre 

vĨmenu n§zorov, zintenz²vnenie dial·gu a komunik§cie vo vġetkĨch  kŎ¼ļovĨch oblastiach  

ļlenskĨch ġt§tov Eur·pskej ¼nie a ekonomickej, soci§lnej a kult¼rnej spolupr§ce v celom 

geopolitickom priestore Eur·py.  ĐspeġnosŠ  tejto komunik§cie je podmienen§ znalosŠou 

politickej a kult¼rnej minulosti,  vĨvoja hodnotovej orient§cie Eur·py, formulovan²m 

politicky citlivĨch t®m a pojmov v r§mci kult¼rnej diverzity Eur·py.  

Jednou z mimoriadnych hodn¹t Eur·py je  jej kult¼rna rozmanitosŠ. D¹sledkom 

rozġirovania ¼nie, zvyġuj¼cej sa migr§cie, uvoŎŔovania pracovn®ho trhu smerom k voŎn®mu 

pohybu pracovnĨch s²l  zvyġuje sa etnick§, jazykov§, religi·zna diverzita a doch§dza ku 

kult¼rnemu stretu Ņalġ²ch kult¼r.  Je to aj obrovsk§ vĨzva pre zvĨġenie miery tolerancie, 

porozumenia, zniģovanie xenof·bnych prejavov medzi odliġnĨmi kult¼rami, je to aj 

identifik§cia ļi konfront§cia s novĨm fenom®nom  eur·pskej  spoloļnosti, podpory, udrģania 

n§rodnĨch ident²t, ako  aj podpora marginalizovanĨch menġinovĨch kult¼r a komunik§cia 

medzi majoritnou a minoritnĨmi spoloļnosŠami. 

Eur·psky vysokoġkolskĨ priestor reflektuje tieto skutoļnosti a spolu so zniģovan²m 

demografickej krivky  v jednotlivĨch ļlenskĨch ġt§toch sa snaģ² n§jsŠ zmyslupln® vyuģitie  

akademick®ho prostredia, edukaļn®ho a vedeck®ho potenci§lu pre uspokojenie vzdel§vac²ch 

potrieb  ġtudentov z ļlenskĨch, ako aj tret²ch kraj²n. 

 

2. VYMEDZENIE  ZĆKLADNħCH  POJMOV 

 
Pojem kult¼ra je prec²zne definovanĨ ako Ăs¼hrn duchovnĨch a materi§lnych hodn¹t 

vytvorenĨch a vytv§ranĨch  Ŏudstvom v celej jeho hist·riiñ (Buchtelov§, R. et al., s. 437). R. 

F. Murphy definuje kult¼ru ako  celistvĨ syst®m vĨznamov, hodn¹t a spoloļenskĨch noriem, 

ktorĨmi sa riadia ļlenovia danej spoloļnosti a ktor® prostredn²ctvom socializ§cie odovzd§vaj¼ 

Ņalġ²m gener§ci§m. (in: http://www.mkc.cz/cz/vzdelavani-313393/multikulturni-

vychova.html). 

Podobne moģno posudzovaŠ vĨznam cit§tu uverejnen®ho  ĂKult¼ra s¼ vġetky sny 

a ¼silie smeruj¼ce k vytv§raniu Ŏudstva. Kult¼ra si vyģaduje paradoxn¼ zhodu: rozmanitosŠ 

mus² byŠ princ²pom jednoty, poznanie rozdielov je nevyhnutn® nie na rozdeŎovanie, ale na 

eġte vªļġie obohacovanie kult¼ry. Eur·pa je kult¼rou, alebo nie je niļ²m.ñ Denis de 

Rougemont. (Ozn§menie o eur·pskej strat®gii pre kult¼ru v globalizovanom svete, s. 1). 

Mistr²k povaģuje kult¼ru  za  s¼hrn ŎudskĨch ļinnost², predmetov, hodn¹t, ide² 

a inġtit¼ci², ktor® s¼ ġpecifick® pre urļit® spoloļenstvo. Obsahuje predmety, znaky a symboly, 

hodnoty, zvyky, inġtit¼cie, ritu§ly, trad²cie. Neodovzd§va sa genetickĨm k·dom, ale 

prostredn²ctvom ģivota v spoloļenstve a vo vĨchove, takģe umoģŔuje soci§lne uļenie sa 

(Mistr²k, 2008, s. 21). 

Idea multikulturalizmu patr² do s¼ļasn®ho obdobia Ŏudskej spoloļnosti. Objavuje sa 

vĨraznejġie v v obdob² industri§lnej revol¼cie, ktor§ vytvorila tlak na horizont§lnu  mobilitu, 

a n§sledne na migr§ciu spoloļnosti, ļo v praxi znamenalo, ģe sa zaļali uplatŔovaŠ 

mechanizmy na stieranie etnickĨch  rozdielov medzi jednotlivcami a skupinami.  

K pr²ļin§m vzniku idey multikulturalizmu v poŔat²  Svatuġku (In: Dobiaġ, Gb¼rov§ et 

al. s. 85 ï 94) prispeli aj  vĨrazne priazniv® vĨznamov® konot§cie  v znen² humanistickĨch 

koncepci²  a  reġpektovania odliġnost² r¹znych kult¼r. Na druhej strane multikulturalizmus 

m¹ģe viesŠ k legitimiz§cii nerovnosti a neslobody. Preto diskusia o potrebe, vĨhod§ch 

a limitoch multikult¼rnosti nem§va vģdy jednoznaļne pozit²vny charakter a vĨstupy. 

http://www.mkc.cz/cz/vzdelavani-313393/multikulturni-vychova.html
http://www.mkc.cz/cz/vzdelavani-313393/multikulturni-vychova.html
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Idea multikulturalizmu sa zaļala povaģovaŠ za prostriedok cielen®ho prekon§vania 

kult¼rnych rozdielov a snaha o interkult¼rnu komunik§ciu sa stala jednou z moģnost² ako 

zamedziŠ vznikaj¼cim tenzi§m medzi majoritnou a minoritnou spoloļnosŠou. 

Pojem multikulturalizmus oznaļuje tri fenom®ny: 

Å Je to re§lny soci§lny fakt. V rovnakom ļase a priestore existuj¼ vedŎa seba viacer® odliġn® 

kult¼ry, ktor® sa spolu kontaktuj¼ (niekedy sa tu pouģ²va term²n multikulturalita). 

Å Je to politickĨ program a ideol·gia budovania mierovej spolupr§ce odliġnĨch kult¼r. 

Prisudzuje odliġnĨm kult¼ram rovnak® soci§lne postavenie a pr§va. 

Å Je to te·ria, ktor§ vyuģ²va poznatky kult¼rnej antropol·gie, soci§lnej psychol·gie, kult¼rnej 

hist·rie a analyzuje procesy vz§jomn®ho ovplyvŔovania kult¼r. (Mistr²k, 2008, s. 20).  

VĨznamnĨm prostriedkom na pr²pravu jednotlivca na soci§lnu, ekonomick¼, kult¼rnu 

realitu v multikult¼rnej spoloļnosti je eduk§cia. Jej  vĨsledky, produkty  s¼ kognit²vne  

vlastnosti prejavuj¼ce sa vo vedomostiach, n§raste intelektu§lnych sp¹sobilost², soci§lne a 

motorick®  vlastnosti  prejavuj¼ce sa v komunikaļnĨch zruļnostiach   a kognit²vno ï 

afekt²vne  vlastnosti prejavuj¼ce sa zmen§ch presvedļenia, hodnotovej orient§cii a prij²man² 

novĨch vzorcov spr§vania prostredn²ctvom vĨchovnĨch aktiv²t. Eduk§cia potom nadob¼da 

nielen ekonomick¼ kateg·riu prejavuj¼cu sa v uplatniteŎnosti absolventa vzdel§vania na trhu 

pr§ce a produkcii hmotnĨch statkov, ale m§ v sebe Ņalġiu dimenziu, ktor§ napom§ha 

kultiv§cii jednotlivca a jeho orient§cii v r¹znorodom kult¼rnom prostred².   

 Efekty, ktor® sa odr§ģaj¼ v kvalite ģivota ļloveka a v jeho kult¼rnej ¼rovni, sa ļasto 

oznaļuj¼ aj ako soci§lne efekty eduk§cie. (PrŢcha, 2007, s. 384) 

NevyhnutnosŠ systematickej snahy o multikult¼rnu vĨchovu, ktor§ m¹ģe napom§haŠ 

prehlbovaniu pozit²vnych vlastnost² multikulturalizmu i odstraŔovaniu jeho riz²k, vyplĨva aj 

z povahy s¼ļasnej spoloļnosti v Eur·pe a na Slovensku. Ku koncu 20. storoļia v Eur·pe 

prestali jestvovaŠ krit®ri§ a normy na jednotn®, univerz§lne posudzovanie sveta okolo n§s. 

V s¼ļasnom svete sa stieraj¼ mnoh® komunitn®, lok§lne,  region§lne, n§rodn® hranice, na 

druhej strane kaģd§ soci§lna, etnick§ a kult¼rna skupina sa snaģ² presadzovaŠ svoje potreby 

a z§ujmy, bez ohŎadu na miesto, kde tieto svoje potreby uplatŔuje.  Preto je niekedy  

mimoriadne zloģit®  hŎadaŠ objekt²vne stanovisk§  a krit®ri§ na individu§lne  posudzovanie 

vyskytnuvġ²ch sa situ§ci². Multikult¼rna vĨchova m¹ģe  prispieŠ k pokojn®mu spolunaģ²vaniu 

vªļġiny a tzv. starĨch menġ²n, podporovaŠ pokojn® zaļlenenie tzv. novĨch menġ²n do 

spoloļnosti a porozumieŠ premenlivosti a nestabilite s¼ļasnej spoloļnosti, v ktorej sa neust§le 

striedaj¼ kult¼rne kontakty. 

 

3. ZAHRANIĻNĉ ĠTUDENTI A INTERKULTĐRNE  PROSTREDIE  

V TERCIĆRNOM VZDELĆVANĉ 

 
Mobilita mladĨch Ŏud², ktor² maj¼ z§ujem o ¼ļasŠ na vzdel§van² v  terci§rnom 

vzdel§van² v zahraniļ² rastie. Zvyġuj¼ sa poļty odch§dzaj¼cich ġtudentov, a v ostatnom ļase 

uģ aj  na Slovensku prib¼daj¼ zahraniļn² ġtudenti. Je nevyhnutn® venovaŠ pr§ve tomuto 

trendu zvĨġen¼ pozornosŠ, aby sme udrģali a predovġetkĨm zabezpeļili  n§rast z§ujmu  

o akademick® programy  na vġetkĨch troch stupŔoch terci§rnej eduk§cie.   

  

3.1  Ciele kult¼rnej politiky a multikult¼rnej vĨchovy v Eur·pe 

 
Celosvetov§ kult¼rna rozmanitosŠ a medzikult¼rny dial·g sa stali hlavnĨmi vĨzvami 

glob§lneho usporiadania zaloģen®ho na mieri, vz§jomnom porozumen² a reġpektovan² 

spoloļnĨch hodn¹t, akĨmi s¼ ochrana a podpora ŎudskĨch pr§v a ochrana jazykov. V tejto 

s¼vislosti je potrebn® pokladaŠ vstup Dohovoru UNESCO o ochrane a podpore diverzity 
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kult¼rnych prejavov do platnosti 18. marca 2007 za z§sadnĨ krok, ku ktor®mu EĐ veŎkou 

mierou prispela. Kult¼rne bohatstvo Eur·py zaloģen® na jej rozmanitosti je tieģ (a v rast¼cej 

miere) d¹leģitou vĨhodou v nehmotnom a na vedomostiach zaloģenom svete. Eur·psky 

kult¼rny sektor je uģ teraz veŎmi dynamickĨm inici§torom ekonomickĨch aktiv²t 

a zamestnanosti na celom ¼zem² EĐ. Kult¼rne ļinnosti pom§haj¼ vytv§raŠ spoloļnosŠ, ktor§ 

podporuje soci§lne zaļlenenie, a prispieva k zabr§neniu chudoby, zniģovaniu biedy 

a soci§lneho vyl¼ļenia.  

Eur·pskej rada vo svojom vyhl§sen² z  roku 2007 povaģuje  kreat²vnych  podnikateŎov 

a ļulĨ kult¼rny priemysel za jedineļnĨm zdrojom inov§ci² pre bud¼cnosŠ. Tento potenci§l je 

potrebn® lepġie spoznaŠ a naplno vyuģ²vaŠ (Ozn§menie o eur·pskej strat®gii pre kult¼ru 

v globalizovanom svete, s. 1) 

EĐ prispieva v kontexte Ozn§menia  o eur·pskej strat®gii pre kult¼ru 

v globalizovanom svete v s¼ļasnosti mnohĨmi sp¹sobmi k podpore kult¼rnych ļinnost² 

v Eur·pe prostredn²ctvom svojich programov a polit²k: ide o programy ako s¼:  ĂKult¼rañ, 

ĂEur·pa pre obļanovñ, programy podporuj¼ce celoģivotn® vzdel§vanie, vr§tane programov 

ĂErasmusñ  a ĂErasmus Mundusñ, mnohojazyļnosŠ a vĨmena mladĨch Ŏud² ĂYouth for 

Europeñ ï vġetky s¼ urļen® pre programovacie obdobie  rokov  2007 ï 2013. 

Strat®gia ¼nie je  postaven§ na troch vz§jomne prepojenĨch cieŎoch: 

¶ Podpora kult¼rnej rozmanitosti a medzikult¼rneho dial·gu; 

¶ Podpora kult¼ry ako katalyz§tora tvorivosti v r§mci Lisabonskej strat®gie pre rast 

a zamestnanosŠ; 

¶ Podpora kult¼ry ako d¹leģitej s¼ļasti medzin§rodnĨch vzŠahov Eur·pskejn ¼nie. 

CieŎom multik¼lturnej vĨchovy je rozvoj: 

¶ poznania ï poskytuje vybran® inform§cie o inĨch kult¼rach a o vzŠahoch kult¼r, 

¶ sebareflexie ï pom§ha uvedomiŠ si korene, moģnosti i ohraniļenia vlastnej kult¼ry, 

¶ tolerancie ï podnecuje tolerantn® postoje voļi pr²sluġn²kom odliġnĨch kult¼r, 

¶ empatie ï rozv²ja porozumenie pre odliġn® vn²manie sveta a pre odliġn® ģivotn® ġtĨly 

v inĨch kult¼rach, 

¶ akcept§cie ï vedie k akceptovaniu pr²sluġn²kov odliġnĨch kult¼r ako plnopr§vnych 

ļlenov spoloļenstva, 

¶ spolupr§ce ï motivuje k spolupr§ci s pr²sluġn²kmi odliġnĨch kult¼r, rozv²ja postoje 

a zruļnosti nevyhnutn® pre spolupr§cu (Mistr²k, 2008, 2009) 

Kognit²vne ciele multikult¼rnej vĨchovy bez ohŎadu na stupeŔ eduk§cie  s¼ rozv²jaŠ 

ch§panie procesov fungovania kult¼ry a medzikult¼rnej komunik§cie a porozumieŠ slov§m 

a pojmom, ktor® sa pouģ²vaj¼ v multikult¼rnej vĨchove. 

Afekt²vne ciele aktiv²t s¼ podporovaŠ empatick® schopnosti voļi nezn§mym kult¼ram, 

rozv²jaŠ tolerantn® postoje ģiakov k druhĨm kult¼ram a podnecovaŠ reflexiu vlastnĨch 

postojov k druhĨm kult¼ram. 

Multikult¼rna vĨchova sprostredkovane rozv²ja kult¼rnu identitu a zodpovedn® 

obļianstvo. Nezaober§ sa vġak vn²man²m vlastnej kult¼ry a inĨch kult¼r len na etnickom 

z§klade, ale d§va moģnosŠ pr§ve v medzin§rodnom prostred² zahraniļnĨch ġtudentov 

konfrontovaŠ vlastn¼ kult¼ru s kult¼rami inĨch. 

Z povahy multikult¼rnej vĨchovy vyplĨva, ģe nie je moģn® ani dostatoļn® realizovaŠ 

ju formou klasick®ho uļenia ï predn§ġan²m problematiky, prezent§ciou inform§ci² o inĨch 

kult¼rach, abstraktnĨmi r®torickĨmi cviļeniami o medzikult¼rnom porozumen² 

a o nevyhnutnosti spolupr§ce s pr²sluġn²kmi inĨch kult¼r. Postoje, hodnotov® orient§cie 

a reflektovanie predsudkov ļi stereotypov, to vġetko je moģn® rozv²jaŠ iba na z§klade 

vlastn®ho z§ģitku. Prezent§cia inform§ci² je len vĨchodiskom alebo ļasŠou multikult¼rnej 
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vĨchovy. Inform§cie a rozvoj poznania len podporuj¼ a dopŌŔaj¼ in® formy uļenia (Mistr²k, 

2008, s. 65). 

 

3.2  Zahraniļn² ġtudenti na FPVMV UMB  

 
Univerzita Mateja Bela v Banskej Bystrici  zaznamenala zvĨġenie poļtu zahraniļnĨch 

ġtudentov. Najvªļġ² z§ujme je o vzdel§vanie na Ekonomickej fakulte, Fakulte politickĨch vied 

a medzin§rodnĨch vzŠahov (Ņalej FPVMV)  a na Fakulte humanitnĨch vied. Na FPVMV sa 

realizovali  v akademickom roku 2010/2011  tri ġtudijn® programy v cudzom jazyku a 86 

kurzov v cudzom jazyku. Poļet zahraniļnĨch ġtudentov, ktor² v danom akademickom roku 

ġtudovali bol 34 v celkovom poļte 194 osobomesiacov. Zdroje, ktor® boli vynaloģen® na toto 

ġt¼dium poch§dzali z Eur·pskych spoloļenstiev (153 osobomesiacov) a Ņalġ²ch (41 

osobomesiacov) bolo vynaloģenĨch z programov N§rodn®ho ġtipendijn®ho fondu, NIL, 

CEEPUS a Visegrad Fund a Ņalġ²ch. (In: VĨroļn§ spr§va  o ļinnosti UMB  za rok 2010, 

2010, s. 15)). 

Ġtudenti  boli ubytovan² prevaģne v intern§tnych zariadeniach univerzity, kde bola 

moģnosŠ neform§lneho spozn§vania a  interkult¼rneho dial·gu. 

Z poļtu realizovanĨch kurzov v cudzom jazyku je zrejm®, ģe moģnosŠ ġt¼dia vyuģili aj 

slovensk² ġtudenti.  

Zahraniļn² ġtudenti kurzoch, ktor® som viedla tvorili homog®nnu skupinu 

pozost§vaj¼cu z Franc¼zov, Belgiļanov, Turkov, Ukrajincov, Bielorusov, Poliakov, Nemcov 

a Rak¼ġanov. Okrem toho som mala pr²leģitosŠ viesŠ aj ġtudentku  z Kamerunu  a ġtudenta 

z Braz²lie, ktor² boli   riadnymi ġtudentmi Univerzity pre zahraniļnĨch ġtudentov v Perugii 

(Taliansko). 

Pr§ve v tĨchto dvoch pr²padoch konfront§cia s realitou v domovskĨch krajin§ch 

spom²nanĨch ġtudentov bola skutoļnou sk¼ġkou a oponent¼rou v medzin§rodnom prostred². 

Mali moģnosŠ urobiŠ deskripciu pr²stupov svojej krajiny, prij²maj¼cej krajiny a porovnaŠ ju 

s trendmi v Slovenskej republike. 

 

3. 3 Edukaļn® n§stroje  

 

K z§kladnĨm met·dam multikult¼rnej vĨchovy preto patria vġetky formy z§ģitkov®ho 

uļenia.  

VĨchodiskom a s¼ļasŠou uļenia je s¼stavnĨ  rozvoj kritick®ho myslenia ġtudentov. 

Tak sa  m¹ģu vn²maŠ stereotypy v myslen² ļi v spr§van², m¹ģu sa br§niŠ xenof·bnemu 

p¹sobeniu m®di². Efekt²vne je vyuģ²vanie  kooperat²vneho uļenia, pri ktorom ġtudenti  

pracuj¼ v skupine na spoloļnom zadan². Kooperat²vne vyuļovanie napom§ha  zlepġovaniu 

t²mov®ho pr²stupu, konsenzu§lneho rozhodovania  spolupr§ci, k zlepġeniu reġpektovania 

inĨch n§zorov, inej hodnotovej orient§cie, a komplexnejġieho  rieġenia probl®mov.  

NeodmysliteŎnĨm  javom uļenia v prostred² terci§rnej eduk§cie je samostatnosŠ pri 

uvaģovan² o vĨbere a stotoģnen² sa s istĨm vĨrokom, kreativita a schopnosŠ argumentovaŠ 

vĨber vlastn®ho rozhodovania a spr§vania.  

Vġetky formy uļenia s¼ v multikult¼rnej vĨchove efekt²vne aj vtedy, ak sa realizuj¼ 

prostredn²ctvom vlastnĨch projektov nepriamo vedenĨch uļiteŎom, a nie s¼stavne 

pouļovanĨch, ļo a ako maj¼ urobiŠ. Ide o typick® sk¼senostn® uļenie. 

Zd¹razŔovaŠ praktick®, sk¼senostn®, z§ģitkov® a kooperat²vne uļenie v multikult¼rnej 

vĨchove je d¹leģit® nielen na ¼rovni prim§rneho a sekund§rneho  vzdel§vania, ale kontinu§lne 

pokraļuje aj v terci§rnom syst®me vzdel§vania, nevyn²maj¼c Ņalġie vzdel§vanie dospelĨch 
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os¹b v kontexte celoģivotn®ho uļenia, pochopiteŎne za podmienok reġpektovania 

individu§lnu  sk¼senosŠ uļiaceho sa. 

Bez vlastn®ho z§ģitku z multikulturalizmu, bez z§ģitku medzikult¼rnej komunik§cie 

nem¹ģe  podŎa n§ġho n§zoru multikult¼rna vĨchova viesŠ k definovanĨm cieŎom.  

Ġtudenti zo zahraniļia prich§dzali na ļiastkov® ġt¼dium ġtudijnĨch  programov 

politol·gia, medzin§rodn®  vzŠahy a Eur·pske ġt¼di§ v rozsahu od 3 mesiacov po dva 

semestre. 

Obsahovo  boli kurzy zameran® na migraļn¼ politiku a vzdel§vaciu politiku, 

transformaļn¼ politiku kraj²n V4. 

V procese eduk§cie zahraniļnĨch ġtudentov sme vyuģ²vali  predovġetkĨm tak® 

produkt²vne   met·dy ako projekty, pr²padov® ġt¼die a osobn® prezent§cie v r§mci kolokvi². 

Ġtudenti mali priestor prezentovaŠ vlastn® n§zory a argumentovaŠ politiky vlastnĨch 

domovskĨch kraj²n a vysvetŎovaŠ.  

V predn§ġkach mali ġtudenti moģnosŠ obozn§miŠ sa s trendmi v glob§lnej a eur·pskej 

politike a vypoļuŠ si Ăpr²padov¼ ġt¼diuñ o slovenskej situ§cii. Tieto vĨchodiskov® t®my boli 

z§kladom pre tvorbu vlastnĨch projektov a kritick¼ reflexiu situ§cie v domovskej krajine. 

Mimoriadne d¹leģitou s¼ļasŠou eduk§cie ġtudentov boli konzult§cie prostredn²ctvom 

elektronickej a osobnej komunik§cie pri pr²prave prezent§ci² a tvorbe esej² na vybran® t®my 

koreġponduj¼ce s krajinou  p¹vodu ġtudenta.  

Snahou v semin§rnych form§ch bolo  viesŠ ġtudentov  k objekt²vnemu hodnoteniu na 

z§klade existuj¼cich, resp. dostupnĨch faktov a  medzikult¼rnej empatii a tolerancii.  

Kolokvi§ umoģnili tvoriv® diskusie na odprezentovan® t®my, precviļenie si interkult¼rnej 

komunik§cie, v neposlednom rade aj kvalitu cudzojazyļnĨch kompetenci² a formulovanie ad 

hoc odpoved² vyģaduj¼cich s¼stredenosŠ a dostatok slovnej z§soby ġtudenta.  

Cenn® boli diskusie, kedy  doch§dzalo k hŎadaniu konsenzu§lneho n§zoru na politiku 

tretej krajiny, s¼ļasne mali moģnosŠ kriticky sa vyjadriŠ aj k politike v oblasti migr§cie 

a eduk§cie na Slovensku a v krajin§ch strednej a vĨchodnej Eur·py. ĢiaŎ, v tomto smere 

nem§me dostatok textovĨch materi§lov v cudzom jazyku a tak sa m¹ģu pripravovaŠ najmª zo 

zahraniļnĨch ġt¼di², medzin§rodnĨch ġtatist²k EĐ, OECD, UNESCO, Rady Eur·py, 

kvalitat²vnych ¼dajov EURYDICE o vzdel§van² a IOM (International Organisation 

of Migration) o migr§cii. 

   

3.4  Moģnosti zlepġovania interkult¼rneho dial·gu a multikult¼rneho  

pr²stupu 

 
  Zahraniļn²  ġtudenti s¼ pomerne izolovan² v r§mci fakulty. VzhŎadom na nedostatoļn® 

vedomosti a jazykov® zruļnosti v slovenskom jazyku vo vªļġine pr²padov nenavġtevuj¼ kurzy 

v slovenskom jazyku. Len v ojedinelĨch pr²padoch navġtevuj¼ slovenskĨ jazykovĨ kurz. 

Aj keŅ charakter  fakulty vyģaduje  od slovenskĨch ġtudentov znalosŠ dvoch  cudz²ch 

jazykov, nie s¼ vytvoren® extern®  n§stroje fakulty  na zvyġovanie interkult¼rneho dial·gu 

okrem individu§lnych kontaktov a z§ujmov samotnĨch ġtudentov. 

EtnickĨ a kult¼rny p¹vod zahraniļnĨch ġtudentov je  mimoriadnou pr²leģitosŠou pre  

obohacovanie poznania o kult¼rach inĨch kraj²n. Pr²kladom by mohli byŠ aktivity napr. 

zahraniļnĨch  univerz²t, ktor®  prostredn²ctvom ġtudentskĨch  spolkov a fakultnĨch zvªzov  

zabezpeļuj¼  starostlivosŠ o zahraniļnĨch  ġtudentov pri poļiatoļnom oboznamovan² sa so 

zvykmi, prostred²m univerzity a kult¼rou hostiteŎskej krajiny. 

Taktieģ existuje mnoģstvo informaļnĨch materi§lov, ktor® po  n§stupe  na hostiteŎsk¼ 

univerzitu poskytuj¼ z§kladn® d¹leģit® inform§cie potrebn® pre rĨchlejġiu integr§ciu  

s prostred²m.   
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4. ZĆVER 
 
Zahraniļn² ġtudenti s¼ pre rozvoj univerz²t na Slovensku mimoriadne d¹leģit®. 

Podobne ako v inĨch krajin§ch Ăstarejñ Eur·py aj slovensk® akademick® prostredie zaļ²na 

bojovaŠ s nedostatkom ġtudentom vzhŎadom na  pokles demografickej krivky a ļoraz niģġ²m 

poļtom  ġtudentov z kohorty absolventov sekund§rneho vzdel§vania. Pr²lev zahraniļnĨch 

ġtudentov m¹ģe vyrovn§vaŠ t¼to situ§ciu S¼ļasne je vynikaj¼cou pr²leģitosŠou na realiz§ciu 

interkult¼rneho dial·gu  a interkult¼rnej eduk§cie v akademickom prostred², ktor® kultivuje 

mlad®ho ļloveka  nielen v kognit²vnom ale aj v afekt²vnom slova zmysle. UmoģŔuje 

identifikovaŠ sa s podstatnĨmi atrib¼tmi svojho etnika, n§roda a konfrontovaŠ sa s duchovnou 

a materi§lnou kult¼rou. ZvĨġenie poļtu zahraniļnĨch  ġtudentov  m¹ģe  napom¹cŠ rovnov§he 

so slovenskĨmi  vysielanĨmi ġtudentmi. 

Na zatrakt²vnenie ġt¼dia na naġich vysokĨch ġkol§ch potrebujeme  zlepġiŠ 

marketingov® aktivity  samotnĨch univerz²t, ale aj  mimovl§dnych organiz§ci², ktor®  na 

Slovensku p¹sobia pre tieto ¼ļely. ĢiaŎ, nie vģdy s adekv§tnou podporou ministerstva 

ġkolstva, vedy, ml§deģe a ġportu, ako aj ministerstva zahraniļnĨch vec² ktor® s¼  zodpovedn® 

za realiz§ciu medzin§rodnej spolupr§ce. 
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KRĉZA HODNĎT AKO SYMPTčM KONZUMNEJ KULTĐRY 

 

CRISIS OF VALUES AS A SYMPTOM OF CONSUMER CULTURE  

 

 

Stanislav ńurek 
 

Abstrakt  

 

Pr²spevok sa zaober§ hodnotovou kr²zou ļloveka v kult¼re, ktor¼ moģno nazvaŠ 

konzumn§. Definuje pojem masov®ho ļloveka ako z§kladnej zloģky tejto kult¼ry 

a charakterizuje jeho ch§panie od novoveku aģ do dneġnej doby v kontexte vĨvoja z§padnej 

spoloļnosti. Snaģ² sa odpovedaŠ na ot§zky tĨkaj¼ce sa podstaty kr²zy vzŠahu ļloveka k 

druhĨm a pr²rode na pozad² konzumn®ho sp¹sobu ģivota. Vych§dza z myġlienok autorov ako 

Romano Guardini, Erich Fromm, Jos® Ortega y Gasset, ļi Jan Keller. 

  

KŎ¼ļov® slov§: novovek, masovĨ ļlovek, konzumn§ spoloļnosŠ, kr²za hodn¹t  

 

Abstract 

 

The paper deals with the value crisis in human culture, which can be labeled as 

consumerist. The concept of Ămass manñ as a basic component of this culture is defined, 

outlining his  perception from modern times until today within the context of Western society. 

It endeavors to answer questions about the essence of precarious relationship to others and to 

the nature in the background of consumer lifestyle. Based on the ideas of authors such as 

Romano Guardini, Erich Fromm, Jos® Ortega y Gasset and Jan Keller. 

 

Key words: modern times, mass man, consumer society, crisis of values 

 

 

1. ĐVOD 
 

Ģijeme v dobe, kedy s odstupom ļasu m¹ģeme hodnotiŠ vĨvoj a smerovanie tĨkaj¼ce 

sa novovekej predstavy o svete a mieste ļloveka v Ŕom. Ak by sme vo vġeobecnosti 

definovali novovek a jeho sveton§zorov® myġlienky, m¹ģeme s istotou hovoriŠ o optimizme. 

Prevl§da viera v ļloveka, jeho schopnosti a predispoz²cie, ktor® s¼ od pr²rody predurļen® 

k pozit²vnemu smerovaniu. Schopnosti a vlastnosti niektorĨch g®niov doby s¼ smernicou 

a d¹kazom, ģe keby sa kaģd®mu dostalo dostatoļn®ho vzdelania, prirodzenej vĨchovy, 

slobody myġlienok, prirodzene by sa ļlovek ako druh dostal na svoj vrchol. T§to viera 

v ļloveka vġak konļ² na smetisku vojen, odcudzenia a drancovania pr²rody.  
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2. KONIEC NOVOVEKU  
 

NovovekĨ ļlovek sa zbavuje stredovekĨch p¼t, ktor® zvªzovali rozkvet jeho 

indiv²dua.
1
 Ļloveku sa otvoril nekoneļnĨ priestor nielen materi§lny, ale aj duchovnĨ. Veda 

ako prirodzenĨ produkt Ŏudsk®ho umu a jeho vĨvoja preber§ ġtafetu formovania sveton§zoru.  

Na planet§rnej ¼rovni doch§dza k zmene ch§pania vesm²ru cez prizmu geocentrizmu 

(PtolemaiovskĨ model predstavy vesm²ru), ktorĨ strieda heliocentrizmus (Mikul§ġ Kopernik). 

Vonkajġ² ontologickĨ priestor ļloveka sa rozġiruje. Z§morsk® objavy sp¹sobuj¼ rozġ²renie 

obzoru dovtedy zn§meho sveta. Podobne je to aj v duchovnej sf®re. Doch§dza k zmene 

ch§pania vn¼tornej ontol·gie ļloveka, jeho ģivotn®ho posolstva a podstaty jeho bytia. 

Ļloveku sa otv§ra priestor pre uplatnenie jeho vn¼tornĨch schopnost², ktor® boli 

obmedzovan® a potlaļovan® z vonku Boģ²m ĂvarovnĨm prstomñ a str§cali tak punc 

vĨnimoļnosti a nekoneļnej voŎnosti. Vyn§lez kn²htlaļe sp¹sobuje rozkvet uļenosti, mecen§ġi 

vytv§raj¼ priestor pre vedu a umenie. Prich§dza tak vlna nadġenia a chuti po vzdelan². 

Novovek zaļ²na veriŠ, ģe sa ļlovek st§va p§nom sam®ho seba a jeho podstatu zaļ²na tvoriŠ 

individu§lna auton·mia. Novovek men² oproti stredoveku podstatu ch§pania vlastn®ho ja. 

ĂĻlovŊk se st§v§ s§m sobŊ dŢleģitĨm; lidsk® j§, pŚedevġ²m pak neobyļejn®, geni§ln² j§, se 

st§v§ mŊŚ²tkem hodnoty ģivota.ñ (Guardini, 1992, s. 53) ĂMatka pr²rodañ
2
 vo svojej m¼drosti 

stvorila ļloveka s urļitĨmi vlohami, ktor® za pomoci vlastnej iniciat²vy m¹ģe vyuģ²vaŠ 

v prospech seba, ale aj sveta v ktorom ģije. Je subjektom, ktorĨ sa bez vonkajġieho Boģieho 

z§kona a za pomoci vlastnĨch duġevnĨch s²l m¹ģe staŠ osobnosŠou zodpovednou v plnej 

miere za svoje ģivotn® smerovanie. Toto smerovanie z neho vych§dza akoby sam®, len ho 

treba podporiŠ. Je od pr²rody prirodzene dan®. Zvl§ġŠ veŎk§ osobnosŠ je pr²kladom 

zakorenenosti prirodzenĨch schopnost² rozvoja. Tak ako pr²roda, aj ļlovek sa st§va nieļ²m 

posvªtnĨm. St§va sa subjektivitou. ĂSubjektivita se projevuje pŚedevġ²m jako āosobnostó, jako 

lidsk§ bytost, kter§ se vyv²j² na z§kladŊ vlastn²ch vloh a iniciativy.ñ (Guardini, 1992, s. 35) 

Uģ nie Boh, ale ona urļuje ļo je spr§vne v jeho ģivote. ĂZvl§ġŠ velk§ osobnost chce bĨt 

ch§p§na sama ze sebe a ospravedlŔuje sv® jedn§n² vlastn² pŢvodnost². MŊŚ²tka odvozen® 

z mimoŚ§dn®ho ļlovŊka se pouģ²v§ vŢļi ļlovŊku vŢbec a ®tos objektivn²ho dobra a pravdy je 

vytlaļov§n ®tosem opravdovosti a upŚ²mnosti.ñ (Guardini, 1992, s. 35) 

Filozoficky bol postoj individu§lnej auton·mie Ăvyj§dŚen te·ri² o subjektu  jako 

z§kladu vġeho pozn§n²; politicky ideou obļanskĨch slobod; v ģivote jednotlivce pak 

pŚedstavou, ģe kaģdĨ ļlovŊk m§ v sobŊ vnitŚn² z§kon, kterĨ mu d§v§ moģnost i povinnost 

rozv²jet se z vlastn²ch koŚenŢ a vŊnovat se jen sv® sebarealizaciñ (Guardini, 1992, s. 48). 

V s¼vislosti s rozvojom vedy a techniky, ktor® mali napom¹cŠ tĨmto ide§m sa vġak postupom 

ļasu zaļ²na uplatŔovaŠ tak§ ģivotn§ ġtrukt¼ra, pre ktor¼ uģ nie je smerodajn§ predstava 

auton·mneho subjektu a jeho schopnosti sebarealiz§cie. Pre spom²nan¼ ġtrukt¼ru by t§to 

tendencia p¹sobila sk¹r brzdiaco. Ak chceme sk¼maŠ tento probl®m, mus²me sa s¼strediŠ na 

typ ļloveka, ktor®ho moģno oznaļiŠ ako ļloveka masy. Ten totiģ predstavuje jej hnac² motor. 

                                                           
1
  Stredovek ver² v schopnosti ļlovek, tie s¼ vġak plne v sluģb§ch Boģieho zjavenia. Je tu na to, aby vykon§val 

Boģiu v¹Ŏu a smeroval tak ku sp§se.  
2
  Novovek zisŠuje, ģe pr²roda je ¼ģasnĨ syst®m pracuj¼ci na urļitĨch princ²poch. Ļlovek je jej dielom, z§roveŔ 

je vġak len nepatrnĨm zrnieļkom v nekoneļnosti jej tvorivĨch s²l. Pr²roda je umelkyŔa, stvoriteŎka 

a niļiteŎka z§roveŔ, je to ļo vdychuje ģivot vġetk®mu, tvor² z niļoho. Vo vzŠahu novoveku k pr²rode je 

badateŎn§ s¼vislosŠ s antikou. Aj antika ch§pe pr²rodu ako nieļo dynamick® a harmonick®. Zaļ²na sa pĨtaŠ, 

no ot§zky s¼ v prevaģnej miere smerovan® k vġeobecn®mu vykresleniu povahy pr²rody a jej jednotlivĨch 

zloģiek. Novovek sa s¼stred² na ġt¼dium v mene experimentov a pozorovania, je praktickĨ a konkr®tny. 

SpoloļnĨ je vġak ĂposvªtnĨñ vzŠah k pr²rode, ktor§ je ch§pan§ ako ¼ģasnĨ syst®m, ktorĨ je vĨnimoļnĨ, 

dokonalĨ a ktor®ho neoddeliteŎnou s¼ļasŠou je aj ļlovek. Stredovek nesk¹r antick® Ăok¼zlenieñ pr²rodou 

pres¼va na abstraktn®ho Boha, ktorĨ ju vytvoril. Novovek sa k jej uctievaniu opªŠ navracia. (Pozri ńurek, 

2010, s. 125 ï 132)  
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Masa sa tu ch§pe ako oznaļenie jedincov tvoriacich protiklad indiv²du², ktor® svojou 

inteligenciou a vĨnimoļnosŠou prekraļuj¼ r§mec ļloveka tvoriaceho beztvarĨ dav ģij¼ci 

vġedn® ģivoty. Napriek Ăvġednosti ģivotañ vġak novovekĨ ļlovek masy vzhliada ku 

Ăgeni§lnemuñ jedincovi ako k norme hodn¹t a snaģ² sa mu svoj²m ģivotom pribl²ģiŠ v zmysle 

napŌŔania svojej individuality v podmienkach jemu vlastnĨch. (Pozri ńurek, 2010, s. 125 ï 

132) Charakteristika masy sa vġak od ļias novoveku zmenila. 

 

3. MASOVħ ĻLOVEK DNEĠKA V KONTEXTE KONZUMNEJ 

SPOLOĻNOSTI 
 

Masa a masovĨ ļlovek, ktorĨ je jej z§kladnĨm prvkom, predstavuj¼ v dneġnom slova 

zmysle nieļo in® v porovnan² s novovekom. Masu netvor² Ămnoģstv² nevyvinutĨch, avġak 

vĨvoje schopnĨch jedincŢ, nĨbrģ od poļ§tku podl®h§ jinĨm poģadavkŢm: z§konu normov§n², 

kterĨ odpov²d§ funkļn² skladbŊ stroje. Podle toho se chovaj² i jej² nejv²ce vyvinut² pŚ²sluġn²ci. 

Ti si tohoto sv®ho charakteru jsou dokonce plnŊ vŊdomi, vytv§Śej² jeho ®tos a formuj² jej 

v ģivotn² stylñ (Guardini, 1992, s. 49). ZaradiŠ sa do urļit®ho ģivotn®ho ġtandardu sa vĨvojom 

spoloļnosti st§va samozrejmosŠou, ak nie nutnosŠou. Postupne ako sa rozv²jala technika, 

priemysel a ģivotnĨ ġtĨl s nimi spojenĨ, vytv§ra sa taktieģ aj urļit§ sch®ma, vzorec 

fungovania Ŏudsk®ho ģivota, ktor®mu sa mus² jednotlivec prisp¹sobiŠ. Tento vġeobecnĨ tlak 

vġak sp¹sobuje, ģe sa samotn§ individualita a jej rozvoj zatl§ļa do ¼zadia. ĻlovŊk net¼ģi ĂbĨt 

zcela svŢj a origin§ln² svĨm ģivotn²m stylem, ani nechce vytv§Śet prostŚed², jeģ by mu zcela, 

a pokud moģno jen jemu sam®mu vyhovovalo. M²sto toho pŚij²m§ uģitkov® pŚedmŊty 

a ģivotn² formy, jak mu je vnucuje racion§ln² pl§nov§n² a normovan§ strojov§ vĨroba, a ļin² 

to s pocitem, ģe je to tak celkem rozumn® a spr§vn®ñ (Guardini, 1992, s. 49). Prioritou nie je 

ģivot, v ktorom by sa realizovala jeho individualita. To, ļo sa na zaļiatku novoveku jav² ako 

oslobodenie vn¼tornej tvorivej podstaty ļloveka, sa postupom ļasu, najmª rozvojom 

priemyslu podporovan®ho vedou ako z§rukou pokroku, men² na umelo vybudovan¼ maġin®riu 

manipul§cie a znehybnenia Ŏudsk®ho Ăjañ. Masa je potrebnĨm hnac²m motorom samotn®ho 

priemyslu a technickej kult¼ry. Vznik§ mechanizmus, ktorĨ je zaloģenĨ na ļloveku bez 

osobnosti. Jos® Ortega y Gasset definuje dav, respekt²ve masu a jedinca v nej ako vġetko Ăļo 

z osobitnĨch d¹vodov nie je schopn® ohodnotiŠ sa ï ļi uģ v dobrom, alebo zlom ï ale c²ti sa 

byŠ, ako t² ostatn², pritom vġak nepociŠuje ¼zkosŠ, ale sa priam teġ² zo svojho stotoģnenia s 

ostatnĨmiñ (Gasset, 1994, s. 44).  

Novovek§ v²zia individu§lnej auton·mie konļ² v okamihu, keŅ sa pre ļloveka
3
 st§va 

zmyslom ģivota uspokojenie materi§lnych t¼ģob, nie formovanie osobnosti zaloģenej na 

rozv²jan² citovej a hodnotovej str§nky. Tento fakt je vĨsledkom vĨvoja spoloļnosti 

charakteristickej priemyselnou vĨrobou, ktor§ sa dostala do ġt§dia vyznaļuj¼ceho sa 

neust§lym produkovan²m st§le novĨch vĨrobkov. Jej hlavnĨm cieŎom sa stalo zabezpeļenie 

ļo najvyġġieho komfortu ģivota. Konrad Lorenz to povaģuje za znak vġetkĨch rozvinutĨch 

spoloļnost², ktor® moģno nazvaŠ priemyseln®. ĂJejich mentalita nut² lidi, aby konzumovali 

st§le v²ce, protoģe to, co jiģ uģ jednou spotŚebovali, je pŚest§v§ uspokojovat. Pom²jiv® uģ²v§n² 

konzumn²ch statkŢ a jejich brzk§ vĨmŊna za statky nov® vytv§Ś² bezvĨchodnĨ kolobŊh 

spotŚebn²ho nakupov§n². Je jen logick®, ģe sebevyġġ² vĨroba a sebetrvalejġ² ekonomickĨ rŢst 

nemŢģe v tŊchto podm²nk§ch definitivnŊ uspokojit nikoho.ñ (Keller, 1995, s. 34) 

Jednou z vlastnost² konzumnej spoloļnosti je to, ģe poskytuje akĨsi druh azylu. 

Ļlovek m§ pocit bezpeļia pred svetom, ktorĨ predstavuje nieļo chaotick® a on m§ v Ŕom 

                                                           
3
  Ļlovek sa tu ch§pe v intenci§ch vyġġie uvedenej defin²cie masov®ho ļloveka 
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pocit bezmocnosti.
4
 ĂKonzumov§n² ma dvojznaļn® vlastnosti: utiġuje ¼zkost, protoģe to, co 

ļlovŊk m§, mu nelze odejmout; ale ģ§d§, aby ļlovŊk konzumoval st§le v²ce, protoģe dŚ²vŊjġ² 

konzumace brzy ztr§c² svŢj uspokojuj²c² charakter. Modern² konzumenti se mohou ztotoģnit   

s rovnic² jsem = co m§m a co konzumuji.ñ (Fromm, 2001, s. 43) UchyŎuje sa do konzumn®ho 

sveta. Vlastnenie predmetov mu dod§va pocit plnohodnotnej existencie. NakoŎko vġak 

doch§dza k neust§lej produkcii novĨch, komfortnejġ²ch a vĨkonnejġ²ch vĨrobkov, t§to honba 

nem§ konca.  PodŎa Ericha Fromma ļlovek v mene tejto filozofie vol² existenļnĨ m·d ĂmaŠñ, 

ktorĨ vyjadruje tak¼ ģivotn¼ orient§ciu voļi sebe a svetu, ktor§ je vzŠahom privlastŔovac²m 

a majetn²ckym. Tento postoj potom urļuje jeho myslenie, c²tenie a jednanie. (Fromm, 2001,     

s. 40) PosilŔuje sa nielen pocit ukotvenia ļloveka vo svete, ale aj trhovĨ mechanizmus, 

orientovanĨ na produkciu spotrebn®ho tovaru. VĨsledkom je neust§la potreba vlastnenia, 

respekt²ve nakupovania podporovan§ zo strany vĨrobcov. Toto vġetko pod heslami 

ĂzvĨġeniañ ģivotnej ¼rovne a Ăkvalityñ ģivota. Konrad Lorenz tento mechanizmus 

charakterizuje nasledovne: ĂKapitalistiļt² drģitel® se drģ² st§le stejn® kr§tkozrak® politiky: 

odmŊŔuj² spotŚebitele vyġġ² "ģivotn² ¼rovn²" za to, ģe pokraļuj² v nervy dr§saj²c² a krevn² tlak 

zvyġuj²c² soutŊģi se svĨmi bliģġ²mi.ñ (Lorenz, 1990, s. 31) Egoizmus v ļloveku je 

konzumerizmom naplno podporenĨ a on chce maŠ ļo najviac, a pritom nehŎad² na to ak® 

ġkody tĨmto pr²stupom p§cha na sebe, svojich bl²ģnych a v neposlednom rade na pr²rode
5
. 

VĨsledkom tak®hoto pr²stupu je poprehadzovanie hodn¹t v jeho hodnotovom rebr²ļku. 

Hodnoty spojen® s rodinou, ļi citmi s druhĨmi sa dost§vaj¼ do ¼zadia a ich p¹vodn§ Ăv§ha 

vyprch§vañ. St§vaj¼ sa vypr§zdnenĨmi pojmami. V popred² potom stoja hodnoty 

podporovan® konzumnĨm sp¹sobom ģivota.  

Ģijeme v medi§lnom svete, ktorĨ tendenciu spotreby a jej n§sledkov naplno 

podporuje. Medi§lny svet v sebe obsahuje drastickĨ potenci§l znecitlivenia
6
. HlavnĨm 

d¹vodom je to, ģe sa tento svet neust§lou propag§ciou povyġuje na samu skutoļnosŠ. Ļlovek 

to, ļo mu predkladaj¼ m®di§ v sluģb§ch konzumnej spoloļnosti, povaģuje za to prav®. 

Hodnoty, ktor® reklamuje telev²zia (r¹zne vĨrobky a ich vlastnenie ako z§ruka ġŠastn®ho 

ģivota a pod.), sa povyġuj¼ nad tradiļne uzn§van® hodnoty. Ļlovek napr²klad nerelaxuje 

citovĨm kontaktom s rodinou, ale kontaktom s ovl§daļom svojej telev²zie najnovġieho typu. 

Svoj voŎnĨ ļas tak nevyuģ²va zmysluplne. Nejedn§ sa len o relax, ale aj rieġenie citovĨch 

ot§zok, ļi ot§zok rodiny. Obrazne povedan®, vġetko ide bokom, nakoŎko pr§ve beģ² 

telenovela ï symbol odcudzenia sa realite citov v teleontol·gii dneġka. V tejto realite ide totiģ 

vġetko Ŏahġie. ĂVo svete narastaj¼cej medi§lnosti existuje s¼cit prevaģne len ako znakovĨ cit 

os¹b z obrazoviek, etika sa st§va teleg®nnym cit§tom a solidarita jestvuje prim§rne ako 

spoloļn® uģ²vateŎsk® spr§vanie telev²zneho solid§rneho spoloļenstva.ñ (Welsch, 1993, s. 13) 

Podobne je to napr²klad aj v int²mnej sf®re. Pornografia a jej dostupnosŠ najmª u mladġej 

gener§cie vytv§ra myln® predstavy o int²mnom ģivote a nar¼ġa prirodzenĨ citovĨ vĨvoj 

jedincov. Je neprehliadnuteŎn§ tendencia, ģe sa za re§lne povaģuje to, ļo je produkovan®  

m®diami. Welsch tento fakt pripodobuje k Plat·novemu podobenstvu o jaskyni a jeho t®ze 

o sp¼tan², projekcii a viere v obrazy. (Welsch, 1993, s. 43) Technick® a medi§lne surog§ty 

                                                           
4
  Vymanenie sa novovek®ho ļloveka z podruļia pevne stanovenĨch z§konov viery a Boģieho zjavenia s²ce 

znamenalo otvorenie nekoneļn®ho materi§lneho a najmª duchovn®ho priestoru pre jeho realiz§ciu, z§roveŔ 

vġak sp¹sobilo, ģe ļlovek stratil svoje pevn® miesto vo svete. Tento fakt je jasne zreteŎnĨ aj v dneġnej 

informaļnej dobe, ktor§ je vy¼sten²m vĨvoja zapoļat®ho novovekom. Nespoļetn® mnoģstvo te·rii 

a pohŎadov na skutoļnosŠ sp¹sobuj¼, ģe je pr²liġ nezrozumiteŎn§ a neprehŎadn§. Ļlovek si tak len Šaģko 

hŎad§ svoje miesto a zmysel ģivota. 
5
  Ako uv§dza Koh§k, najvªļġ²mi ekoteroristami dneġka s¼ ĂnevinnŊ chamtivĨ obyvatel® nadspotŚebn²ho svŊta, 

kter² si bezstarostnŊ vyģ²vaj² svou konzumn² karikaturu americkĨch snŢñ (Koh§k, 2006, s. 163).  
6
  Wolfgang Welsch tento akt nazĨva anestetiz§ciou (Bliģġie Welsch, 1993) 
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nahradzuj¼ skutoļn® predmety a ¼kony. Toto vġetko vo vªļġine pr²padov v mene neust§leho 

narastania spotreby.  

 

4. HODNOTY V  KONZUMNEJ SPOLOĻNOSTI 
 

Ļlovek spohodlnel a ģivot, ktorĨ moment§lne ģije, nie je priaznivou p¹dou pre to, aby 

sa v Ŕom hodnoty etick®, ļi estetick® naplno rozvinuli. Ich vĨvin a formovanie si vyģaduje 

prekon§vanie ģivotnĨch Ăprek§ģokñ, urļit¼ pestrosŠ ģivotnĨch situ§ci². Pohodlie obĨvaļiek 

a komfort automobilov nie s¼ pre tento proces ģivnou p¹dou. Len ĂohĨbanieñ ģivota prispieva 

k uvedomeniu si jeho hodn¹t. Existuje mnoho pr²padov, kedy si ļlovek aģ v krajnej situ§cii 

uvedomil cenu ģivota. ĂUģ v d§vnĨch dob§ch rozeznali i mudrci spr§vnŊ, ģe nen² ļlovŊku 

k uģitku, je-li jeho usilov§n² o slast a vyhĨb§n² se strastem pŚ²liġ ¼spŊġn®. é mŢģe v®st (toto 

vyhĨbanie sa strastiam ï pozn. S. ń.) k nebezpeļn® zmŊkļilosti, kter§ nejednou dokonce 

pŚivodila p§d civilizace.ñ (Lorenz, 1990, s. 36)   

Obrazne moģno pripodobniŠ s¼ļasn®ho ļloveka (FrommovĨm  pojmom Ăhomo 

consumensñ) k dieŠaŠu, ktor® rodiļia rozmazn§vaj¼. Rodiļmi sa tu ch§pe konzumn§ 

spoloļnosŠ. Ak dieŠa rodiļia pr²liġ rozmazn§vaj¼: kupuj¼ mu neust§le nov® hraļky, vģdy keŅ 

si zaģiada, netr§via s n²m veŎa ļasu venovan®mu hre rozv²jaj¼cej tvorivosŠ, ļi rozvoju citovej 

str§nky jeho osobnosti, nie s¼ mu vzorom, jeho vĨchovu prenech§vaj¼ telev²zii a internetu 

(agit§torom konzumu) a podobne, zjavne sa to mus² prejaviŠ na jeho povahe a pohŎade na 

svet. DieŠa neprech§dza prirodzenĨm vĨvojom, nie je vystaven® sk¼ġkam ģivotnĨch situ§cii, 

ktor® pom§haj¼ jeho ment§lnemu rastu. Rozmaznan® dieŠa potom nedok§ģe vn²maŠ svet 

v jeho premenlivĨch podob§ch, nakoŎko je jednostrann® a egoistick®. Chce vġetko hneŅ. Niļ 

si nev§ģi, pretoģe mu vġetko vģdy automaticky predkladali za nulov®ho prispenia vlastnĨch 

s²l.
7
 K podobnej situ§cii doch§dza aj u modern®ho ļloveka, kde je porovnanie s dieŠaŠom 

veŎmi vĨstiģn®. ĂNetrpŊliv§ touha po okamģit®m uspokojen² pudŢ, nedostatek jak®koli 

odpovŊdnosti a ohleduplnosti, to je pro dŊti typick® a tak® omluviteln®. Naproti tomu trpŊliv§ 

pr§ce s vyhl²dkou na vzd§lenĨ c²l, odpovŊdnost za vlastn² jedn§n² a ohled na druh®, a to nejen 

na ty nejbliģġ², to jsou normy chov§n² charakteristick® pro ļlovŊka zral®ho. (é) ĻlovŊk, kterĨ 

v procesu zr§n² norem soci§ln²ho chov§n² ustrnul na infantiln² ¼rovni, se nutnŊ stane 

parazitem spoleļnosti. S naprostou samozŚejmost² oļek§v§ od dospŊlĨch p®ļi, jak§ pŚ²sluġ² 

pouze d²tŊti.ñ (Lorenz, 1990, s. 54) K. Lorenz tĨmto sp¹sobom demonġtruje povahu ļloveka 

vyrastaj¼ceho v podmienkach konzumn®ho ģivota.  

T¼ģby chce ļlovek splniŠ hneŅ a v tomto ho podporuj¼ vĨrobcovia za mas²vnej 

podpory reklamy, ktor² mu podhadzuj¼ produkty naplnenia ĂġŠastia". ĠŠastie nadob¼da 

charakter kr§tkodobej slasti. Cesta k naplneniu hodn¹t, ktor® sa tu ch§pu ako d¹leģit® pre 

zmysluplnĨ ģivot ļloveka, je pr²liġ zloģit§ a Ănepohodln§ñ. Tak si ļlovek vyber§ jednoduchġiu 

variantu, variantu neust§leho konzumovania predkladanĨch produktov, ktor§ ho vġak 

vn¼torne ochudobŔuje. ĂBez zaplacen² ceny vytrval®ho pŚekon§v§n² nepŚ²jemn®ho mŢģeme 

jeġtŊ tak dos§hnout slasti, nikoli vġak radosti, t® jiskry boģ². Dneġn² st§le se ġ²Ś²c² neochota 

sn§ġet strast mŊn² pŚirozen® vrcholy a ¼ģlabiny lidsk®ho ģivota v umŊle zplanĨrovanou 

rovinu, mohutn® vlny hor a ¼dol² se st§vaj² sotva znatelnĨm zachvŊn²m a svŊtlo a st²n 

jednotv§rnou ġed². StruļnŊ Śeļeno, tato neochota n®st strasti plod² smrtelnou nudu. (...) Zd§ 

se, ģe toto vyhas²n§n² citŢ zvl§ġtn²m zpŢsobem ohroģuje ty radosti a utrpen², kter® nezbytnŊ 

prov§zej² naġe soci§ln² vztahy k partnerŢm a dŊtem, k rodiļŢm, pŚ²buznĨm a pŚ§telŢm.ñ 

(Lorenz, 1990, s. 38) Ļo je vġak horġie, t§to cesta, na ktorej by sa hodnoty v ļloveku 

formovali, nie je pr²liġ dostupn§. Tu moģno spomen¼Š Jana Kellera a jeho pripomienku voļi 

                                                           
7
  V ġirġom mer²tku sa zaober§ touto problematikou Ortega y Gasset v diele ĂVzbura davovñ, ale aj filozofi ako 

Fromm, Marcuse, ļi Konrad Lorenz. 
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Frommovej te·rii (ĂmaŠñ je v s¼ļasnosti viac ako ĂbyŠñ
8
), ģe by bolo zvl§ġtne, ak by sa 

ļlovek choval inak ako ļlovek s oznaļen²m Ăhomo consumensñ (Keller, 1995, s. 34). Ģije 

totiģ vo svete, ktor®ho fungovanie je zaloģen® na ekonomike vĨroby a nakupovania. Ak by 

ļlovek prestal nakupovaŠ, tento syst®m by sa zr¼til a malo by to katastrof§lne dopady. 

Doch§dza tak k ak®musi bludn®mu kruhu. Vyhas²nanie citov a strata hodn¹t je teda 

prirodzenĨm sprievodnĨm javom dneġka. 

S¼ļasn§ konzumn§ kult¼ra pripravuje ļloveka o prirodzen¼ schopnosŠ tvorby hodn¹t 

nielen ļo sa tĨka medziŎudskĨch vzŠahov. Podobn§ situ§cia nast§va aj vo vzŠahu ļloveka 

k pr²rode. Svoje bytostn® spojenie s pr²rodou a vedomie jej hodnoty bolo samozrejm® 

v urļitom ġt§diu vĨvoja Ŏudstva. Iġlo najmª o obdobie, kedy bol ļlovek na pr²rode z§vislĨ, 

kedy si uvedomoval svoje prepojenie s Ŕou. V tom obdob² bola pr²roda pre ļloveka posvªtn§.
9
 

N§stupom poŎnohospod§rstva a nesk¹r priemyslu sa jej vġak postupne zaļal vzŅaŎovaŠ, aģ 

s Ŕou nakoniec ¼plne stratil kontakt. Aģ ak¼tne ohrozenie kult¼ry mu pripomenulo tento fakt. 

Ochrana pr²rody ako ontologick®ho poriadku nadraden®ho ontologick®mu poriadku 

kult¼rnemu
10

 tak v dneġnej dobe vyģaduje normat²vnu dimenziu. Tradiļn¼ etiku je potrebn® 

rozġ²riŠ na etiku ekologick¼.
11

 Doch§dza vġak k podobn®mu efektu ako tomu je pri 

hodnot§ch, ktor® sa tu ch§pu ako zmyslupln® pre ļloveka. Bez prec²tenia, bez znovuobjavenia 

vzŠahu k pr²rode s¼ aj tu hodnoty len pr§zdnymi slovami. Ako tvrdil uģ Aldo Leopold, pokiaŎ 

nevieme niļ o pr²rode, pokiaŎ nie sme v kontakte s Ŕou, pokiaŎ ju nespozn§vame, tak ju 

nem¹ģeme maŠ radi a nem¹ģeme si ju ctiŠ (Bliģġie Leopold, 2000). S¼ļasn§ doba je 

charakteristick§ odcudzen²m ļloveka od pr²rody nielen v duchovnom meradle, ale najmª 

v meradle fyzick®ho kontaktu s Ŕou. Dneġok nepon¼ka ģivn¼ p¹du pre tak®to uvedomenie si 

jej skutoļnej hodnoty. Napr²klad: ekovĨchova na vidieckej ġkole poskytuje re§lne ġance na 

podobnĨ proces, ġkola uprostred mesta vġak nie. Syst®m a charakter spoloļnosti kladie 

Ăpolen§ pod nohy" podobnĨm snah§m, ļi uģ sa jedn§ o jednotlivca alebo vĨchovn® inġtit¼cie. 

Tu vġak treba spomen¼Š jeden fakt, ako ho uv§dza Jozef Ġmajs vo svojej knihe ĂOhrozen§ 

kult¼rañ. Ļlovek po prvĨkr§t poļas svojej existencie trp² ak¼tnym nedostatkom podnetov zo 

strany pr²rody. ĂNo keŅģe prvĨ kr§t tu nejde o nedostatok evoluļne mladĨch symbolickĨch 

podnetov zo sf®ry kult¼ry, ktor® rozv²jaj¼ predovġetkĨm siv¼ k¹ru mozgov¼, ale o chudobn® 

podnetov® pole z§ģitkov, sk¼senost² a telesnĨch vplyvov z p¹vodnej kult¼ry (pr²rody ï pozn. 

S. ń.), ktor® dok§ģu podporovaŠ formovanie ġtrukt¼ry celej psychiky, ocit§me sa v nezn§mej 

situ§cii. Zd§ sa, ģe tieto z§ģitky, sk¼senosti a vplyvy, oļak§van® konzervat²vnym programom 

Ŏudskej ontogen®zy, ktor® kult¼ra nem¹ģe nahradiŠ, spolurozhoduj¼ o norm§lnej 

emocion§lnej ġtrukt¼re osobnosti, o jej ġtandardnom zmyslovom vn²man², o ģivotnej 

orient§cii a hodnot§ch.ñ (Ġmajs, 2006, s. 126) Pr²roda prirodzene p¹sobila na vĨvoj jedinca. 

Dnes vġak doch§dza, stratou kontaktu s Ŕou a preferovan²m konzumn®ho ġtĨlu ģivota, 

k vzniku neurotickĨch por¼ch a nen§vratnej deform§cie Ŏudskosti. Ļloveka a jeho hodnoty 

tak, podŎa Jozefa Ġmajsa, neformuje len rodina, ġkola a spoloļnosŠ, ale aj pr²roda.
12

 

   

                                                           
8
  Bliģġie Fromm, 2001.  

9
  Ako bolo uveden® uģ vyġġie, posvªtnou sa ch§pala aj v antike a nesk¹r sa tento pr²stup obnovuje v novoveku 

10
  Proti sebe sa postavili dva ontologick® poriadky, z ktorĨch ten mladġ² (kult¼ra) sa vyznaļuje bytostnou 

z§vislosŠou na p¹vodnom a prirodzenom poriadku. Tento umelĨ ekosyst®m (kult¼ra) je vġak charakteristickĨ 

aj tĨm, ģe sa rozġiruje na ¼kor ekosyst®mu prirodzen®ho, ktorĨ ho podmieŔuje a v podstate mu d§va 

prostriedky na vznik a fungovanie. Toto je podstatnou ļrtou ekologickej kr²zy. (Bliģġie Ġmajs, 2001, s. 13 ï 

23). 
11

  Ekologickou etikou sa vo svojich dielach zaober§ ļeskĨ filozof Erazim Koh§k. 
12

  Bliģġie ńurek, 2010, s. 93-97. 
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INOVĆCIE MULTIKULTĐRNEJ VħCHOVY V KONTEXTOCH 

KULTĐR NĆRODNOSTNħCH MENĠĉN 

 

INNOVATION  OF MULTICULTURAL EDUCATION  IN THE  

CONTEXTS OF CULTURES OF NATIONAL MINORITIES  
 

 

Jolana Darulov§, Katar²na Koġtialov§  
 

Abstrakt  

 

Ġt¼dia je parci§lnym vĨsledkom grantov®ho projektu KEGA: Slovensko ï 

multikult¼rne a multietnick® kontexty a z§roveŔ sa opiera o vysokoġkolsk¼ uļebnicu 

Multikult¼rnosŠ a multietnicita. Kontexty kult¼ry n§rodnostnĨch menġ²n na Slovensku 

(Darulov§, Koġtialov§ 2010). CieŎom ġt¼die je pouk§zaŠ na vĨchodisk§ a inov§cie 

v multikult¼rnej vĨchove, ktor® m¹ģu vznikn¼Š na z§klade spolupr§ce ġkoly a m¼zea 

n§rodnostnĨch menġ²n. M¼ze§ n§rodnostnĨch menġ²n ï MaŅarov, Nemcov, R·mov, Ģidov, 

Rus²nov, Ukrajincov, Ļechov, Chorv§tov ï  s¼ centrami dokument§cie, akviz²cie, prezent§cie 

hist·rie a kult¼ry n§rodnostnĨch menġ²n ako aj vzdel§vac²mi pracoviskami. Prostredn²ctvom 

svojich aktiv²t sprostredk¼vaj¼ inform§cie o trad²ci§ch a interetnickĨch vzŠahoch a maj¼ 

moģnosŠ eliminovaŠ prejavy netolerantnosti.  

 

KŎ¼ļov® slov§: multikult¼rna vĨchova, inov§cie, m¼ze§ n§rodnostnĨch menġ²n na Slovensku  

 

Abstract 

 

The study is a partial result of the grant project KEGA: Slovakia ï multicultural and 

multiethnical contexts. The aim of the study is to point out the theoretical starting points and 

innovations in the multicultural education, which could be generated on a base of the co-

operation of school and a museum of national minorities. The museums of minorities ï 

Hungarians, Germans, Roma people, Jews, Ruthenians, Ukrainians, Czechs, Croats ï are the 

centers of research, documentation, acquisition, history presentation and culture of  national 

minorities as well as the educational and consultation workplaces. By means of their activities 

they intervene the information concerning life, traditions and the intra-ethnical relations as 

well as they have the opportunity to eliminate the exposure of intolerance, xenophobia, and 

the unhealthy nationalism.  

 

Key words: multicultural education, innovations, museums of national minorities in Slovakia 

 

1. ĐVOD 
 

CieŎom ġt¼die je pouk§zaŠ na teoretick® vĨchodisk§ a inov§cie v multikult¼rnej 

vĨchove, ktor® m¹ģu vznikn¼Š na z§klade spolupr§ce ġk¹l a m¼ze² n§rodnostnĨch menġ²n. 

Ġt¼dia je parci§lnym vĨsledkom grantov®ho projektu KEGA: Slovensko ï multikult¼rne 

a multietnick® kontexty a z§roveŔ sa opiera o vysokoġkolsk¼ uļebnicu Multikult¼rnosŠ 

a multietnicita. Kontexty kult¼ry n§rodnostnĨch menġ²n na Slovensku (Darulov§, Koġtialov§, 
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2010).
1
 CieŎom ġt¼die je pouk§zaŠ na teoretick® vĨchodisk§ a inov§cie v multikult¼rnej 

vĨchove, ktor® m¹ģu vznikn¼Š na z§klade spolupr§ce ġkoly a m¼zea n§rodnostnĨch menġ²n.  

PodŎa J.  PrŢchy v multikult¼rnom vzdel§van² ide najmª o snahy obozn§miŠ  

ġtudentov so ġk§lou r¹znorodĨch sociokult¼rnych hodn¹t, noriem a zvykov. S¼ļasŠou 

vzdel§vacej politiky je aj poskytovaŠ poznatky o n§rodnostnĨch menġin§ch, r¹znych 

n§boģenskĨch vyznaniach, sprostredkovaŠ vĨznam ritu§lov a uļiŠ mladĨch Ŏud² ģiŠ 

v pluralitnej spoloļnosti. Okrem vzdel§vania ide aj o praktick¼ akcept§ciu, podporu 

a prezent§cie, napr²klad etnickĨch kuchĨŔ, hudby i tanca. Multikult¼rna vĨchova je zameran§ 

aj na to, aby sa Ŏudia z r¹znych etn²k, n§rodov, rasovĨch a n§boģenskĨch skup²n uļili spolu 

vz§jomne sa reġpektovaŠ a spolupracovaŠ (PrŢcha, 2006).   

Pod multikult¼rnou vĨchovou rozumieme proces, v ktorom sa jednotlivci uļia 

osvojovaŠ si sp¹soby pozit²vneho vn²mania a hodnotenia kult¼rnych syst®mov odliġnĨch 

od vlastnej kult¼ry a osvojuj¼ si adekv§tne met·dy reguluj¼ce svoje spr§vanie vo 

vzŠahu k pr²sluġn²kom inĨch kult¼r (PrŢcha, 2001, s. 43).  

Multikult¼rna vĨchova je charakteristick§ interdisciplinaritou. Vo svojich teoreticko-

metodologickĨch vĨchodisk§ch, ako aj pri praktickĨch ļinnostiach vych§dza z viacerĨch 

vednĨch discipl²n, napr²klad soci§lnej a kult¼rnej antropol·gie, pedagogiky, etnol·gie, 

hist·rie, kulturol·gie, interkult¼rnej psychol·gie, politol·gie, etiky, filozofie, sociol·gie 

a podobne. 

Multikult¼rna vĨchova je teda na jednej strane zaloģen§ predovġetkĨm na 

vedomostiach a na druhej strane na vytv§ran² pozit²vnych postojov k inakosti (aj v zmysle 

multietnickosti a multikult¼rnosti). V s¼ļasnom obdob² by malo vzdel§vanie odr§ģaŠ dva 

z§kladn® probl®mov® okruhy. PrvĨm s¼ historick® kontexty historick®ho vĨvoja 

multikult¼rneho, multietnick®ho Slovenska a druhĨm je re§lne vn²manie s¼ļasnosti 

a vytv§ranie si postojov, stereotypov i predsudkov voļi inĨm etnik§m vo vġeobecnosti vr§tane 

s¼ļasnĨch migrantov.  

PrvĨm predpokladom pre z²skanie sumy faktografickĨch poznatkov o multikult¼rnej 

a multietnickej problematike je osvojenie si te·rie multikulturalizmu a pojmov®ho apar§tu, 

ktorĨ s danou problematikou ¼zko s¼vis². Ide napr. o defin²cie kult¼ry, transmisiu kult¼ry 

(adapt§cia, integr§cia, asimil§cia), pluralitu kult¼r a v oblasti multietnicity napr. o  etnick® 

kateg·rie (etnicita, etnick® skupiny, n§rodnostn®  menġiny) a pod.
2
 T§to oblasŠ vġak nie je 

predmetom ġt¼die. 

Slovensko m§ v r§mci historicko-kult¼rneho kontextu zak·dovan® multikult¼rne 

a multietnick® s¼radnice, ktor® je moģn® vn²maŠ ako naġu trad²ciu a s¼ s¼ļasŠou n§ġho 

kult¼rneho dediļstva. Bolo dejiskom  migr§ci² viacerĨch etnickĨch skup²n, ktor® n²m 

v priebehu hist·rie prebiehali a miestom mnohĨch koloniz§ci² r¹znych etn²k, ktor® sa na jeho 

¼zem² natrvalo usadili (Bot²k, 2007). Zanechali vĨrazn¼ stopu nielen na demografickej 

charakteristike, ale aj v os²dŎovan² krajiny, charaktere jej hospod§rskeho a kult¼rneho vĨvoja. 

Slovensko a kult¼ra, ktor§ sa na jeho ¼zem² rozv²jala, nikdy nebola monokult¼rna, ale bola 

ovplyvnen§ viacerĨmi kult¼rnymi vplyvmi. Preto je aģ do s¼ļasnej doby veŎmi pestr§ 

a rozmanit§, ļo podporuje nielen jej zauj²mavosŠ, ale aj hodnotu.   

 

 

                                                           
1
  Uļebnica pod§va z§kladn® inform§cie o kult¼re n§rodnostnĨch menġ²n, ktor® sa podieŎali a podieŎaj¼ na 

re§lnom obraze kult¼ry Slovenska a v neposlednom rade pribliģuje aj z§kladn® teoretick® vĨchodisk§ (napr. 

defin²cie kult¼ry, etnick® kateg·rie ï etnicita, etnick® menġiny, etnografick® skupiny),  determinanty 

formovania multikult¼rneho a multietnick®ho obrazu kult¼ry Slovenska i ¼daje o ġpecializovanĨch m¼ze§ch 

n§rodnostnĨch menġ²n.  
2
  Bliģġie rozpracovan® v kapitole Kult¼ra, multikulturalizmus, etnicita, multietnicita (definovanie pojmov) In: 

Darulov§, Koġtialov§, 2010,  s. 16-59. 
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2. MĐZEĆ NĆRODNOSTNħCH MENĠĉN NA SLOVENSKU 
 

EtnickĨm menġin§m ģij¼cim na ¼zem² Slovenska boli po roku 1989 priznan® pr§va 

n§rodnostnĨch menġ²n, ktor® definuje Đstava SR.
3
 Za n§rodnosŠ sa povaģuj¼ tak® etnick® 

skupiny, ktorĨm majoritnĨ n§rod, s ktorĨm ģij¼ v spoloļnom ġt§te, zabezpeļuje politicko-

pr§vne postavenie v z§ujme zachovania ich etnick®ho charakteru, ako aj ich kult¼rnej 

a etnickej sebarealiz§cie. Medzi n§rodnostn® pr§va patria: pr§vo na vzdelanie v materskom 

jazyku, pr§vo na pouģ²vanie jazyka v n§rodnostnom styku, pr§vo na tlaļ a inform§cie 

v materskom jazyku, pr§vo na vġestrannĨ kult¼rny rozvoj, pr§vo spolļovania v kult¼rnych, 

spoloļenskĨch a politickĨch organiz§ci§ch. Na z§klade tohto pr§va vyuģili niektor® menġiny, 

okrem in®ho, moģnosŠ zriadenia n§rodnostnĨch m¼ze² ako ġpecializovanĨch inġtit¼ci² 

zameranĨch na zber, odborn® spracovanie, ochranu a n§sledn¼ prezent§ciu zbierkovĨch 

predmetov, prostredn²ctvom ktorĨch sa dokumentuje a prezentuje vĨvoj a kult¼ra n§rodnosti.
4
 

T§ je spolu s kult¼rou Slov§kov s¼ļasŠou kult¼rneho dediļstva, ktor® je dokladom vĨvoja 

spoloļnosti, umenia a vzdelanosti (Deklar§cia NR SR o ochrane kult¼rneho dediļstva 

ļ. 91/2001 Z. z., www.culture.gov.sk/kulturne-dedicstvo).   

M¼ze§ n§rodnostnĨch menġ²n s¼ s¼ļasŠou Slovensk®ho n§rodn®ho m¼zea (SNM):  

SNM ï M¼zeum kult¼ry MaŅarov na Slovensku (Bratislava),  SNM ï MKMS 

SNM ï M¼zeum kult¼ry karpatskĨch Nemcov    (Bratislava),  SNM ï MKK N               

SNM ï M¼zeum kult¼ry R·mov na Slovensku  (Martin), SNM ï MKRS               

SNM ï M¼zeum ģidovskej kult¼ry (Bratislava), SNM ï MĢK              

SNM ï M¼zeum ukrajinskej kult¼ry  (Svidn²k), SNM ï MUK                  

SNM ï M¼zeum rus²nskej kult¼ry (Preġov), SNM ï MRK                 

SNM ï M¼zeum kult¼ry Chorv§tov na Slovensku (Dev²nska Nov§ Ves), SNM ï MKCHS               

SNM ï M¼zeum kult¼ry Ļechov na Slovensku (Martin), SNM ï MKĻS.                

S¼ centrami vĨskumu, dokument§cie, akviz²cie a prezent§cie hist·rie a kult¼ry n§rodnostnĨch 

menġ²n ako aj vĨchovno-vzdel§vac²mi a konzultaļnĨmi pracoviskami. PodieŎaj¼ sa na 

sprostredk¼van² kult¼rneho obrazu Slovenska a s¼ dokladom jeho multikult¼rnosti 

a multietnicity. Prostredn²ctvom svojich vĨstav, vzdel§vac²ch podujat² a projektov (napr²klad 

Ġkola v m¼zeu) sprostredk¼vaj¼ inform§cie o ģivote,  trad²ci§ch i interetnickĨch vzŠahoch 

a z§roveŔ maj¼ moģnosŠ eliminovaŠ prejavy netolerantnosti, xenof·bie a nezdrav®ho 

nacionalizmu. PodieŎaj¼ sa na populariz§cii a organizovan² medzin§rodnĨch pamªtnĨch dn², 

napr²klad Medzin§rodnĨ pamªtnĨ deŔ holokaustu, Medzin§rodnĨ deŔ R·mov a pod. 

(Darulov§, Koġtialov§, 2010). V s¼vislosti s vĨvojom n§rodnostnĨch menġ²m m¹ģu 

ġpecializovan® m¼ze§ odpovedaŠ na viacer® ot§zky (objasŔovanie ŎudskĨch pr§v, holokaust, 

r·mska problematika, migr§cie). M¼ze§ kult¼ru n§rodnostnĨch menġ²n prezentuj¼ nielen 

prostredn²ctvom st§lych expoz²ci², ale aj vysunutĨch expoz²ci² (napr. SNM ï M¼zeum 

ģidovskej kult¼ry na Slovensku v synag·gach v Ģiline, Preġove, Trnave a Nitre, SNM  ï 

M¼zeum kult¼ry MaŅarov na Slovensku v Pamªtnom dome K§lmana Miksz§tha v Sklabinej 

a Imre Mad§cha v Dolnej Strehovej, SNM ï M¼zeum ukrajinskej kult¼ry v Gal®rii Dezidera 

                                                           
3
  PodŎa posledn®ho sļ²tania Ŏudu v roku 2001 sa z 5 379 455 obyvateŎov Slovenskej republiky k slovenskej 

n§rodnosti hl§silo 85,8%, 9,7% k maŅarskej, 1,7% k r·mskej, 0,8% k ļeskej, 0,4% k rus²nskej, 0,2% 

k ukrajinskej, 0,1% k nemeckej n§rodnosti a k inej (pr²padne neuvedenej) n§rodnosti  1,3%.  Podobne ako 

v roku 1991 pr²sluġn²ci n§rodnostnĨch menġ²n tvoria 14,2%, z ļoho vyplĨva pomerne stabiln§ etnick§ 

ġtrukt¼ra Slovenska (ĠtatistickĨ ¼rad Slovenskej republiky, www.portal.statistics.sk). K vĨraznĨm zmen§m 

v r§mci etnickej ġtrukt¼ry Slovenska doġlo najmª po 2. svetovej vojne, keŅ  boli poļty nemeckej a ģidovskej 

n§rodnosti zdecimovan® ï v roku 1930 ģilo na ¼zem² Slovenska 145 844 Nemcov a 135 918 Ģidov (Podol§k, 

1998). 
4
  M¼ze§ n§rodnostnĨch menġ²n tvoria spojnicu medzi materskou krajinou dan®ho etnika a Slovenskom, 

priļom ¼zko spolupracuj¼ s krajanskĨmi zdruģeniami a s ostatnĨmi m¼zeami doma a v zahraniļ². 



MVEK Preġov 2011  Katedra pedagogiky FHPV PU 

 

 
50 

 

Mil lyho a v Skanzene vo Svidn²ku, SNM ï M¼zeum kult¼ry karpatskĨch Nemcov  

v Nitrianskom Pravne a v Handlovej).  

 

2.1 Inov§cie v oblasti multikult¼rnej vĨchovy  
 

M¼ze§ prostredn²ctvom novĨch netradiļnĨch projektov chc¼ osloviŠ najmª mlad®ho 

n§vġtevn²ka. Organizuj¼ predn§ġky (napr²klad vĨchova k tolerancii), r¹zne didaktick® hry, 

dramatick® ļ²tania z diel, besedy o vĨznamnĨch osobnostiach i s vĨznamnĨmi osobnosŠami. 

Pri m¼ze§ch p¹sobia kluby priateŎov, kluby mladĨch historikov a pod. V r§mci projektu 

Ġkola v m¼zeu napr²klad SNM ï MKMS zoznamuje s krojmi maŅarsk®ho etnika, pri ktorom 

si ģiaci z§kladnĨch a strednĨch ġk¹l m¹ģu vysk¼ġaŠ ich nosenie, SNM ï MKKN v  pr²pade 

z§ujmu ġkoly inġtaluje putovn¼ vĨstavu o kult¼re nemeck®ho etnika, SNM ï MKRS 

organizuje tvoriv® dielne o procese vĨvinu ģivota R·mov, ich hist·rii, p¹vode, rodinnĨch 

vzŠahoch i trad²ci§ch. SNM ï MĢK sa v r§mci vzdel§vac²ch programov zameriava na t®mu 

Rieġenie ģidovskej ot§zky na Slovensku v rokoch 1939 ï 1945 spojen¼ s premietan²m 

dokument§rneho filmu, SNM ï M¼zeum kult¼ry Chorv§tov na Slovensku realizuje pre 

ġtudentov predn§ġky Rozpr§vanie o putovan² Chorv§tov a hŎadanie nov®ho domova. SNM ï 

MKĻS realizuje predn§ġky o hist·rii a ġpecifik§ch jednotlivĨch n§rodnost² ģij¼cich na 

Slovensku, po n§zvom Etnick§ mapa Slovenska, SNM ï M¼zeum ukrajinskej kult¼ry 

realizuje vyuļovacie hodiny priamo v skanzene, s cieŎom pozn§vania a ochrany tradiļnĨch 

ŎudovĨch pamiatok drevenej architekt¼ry a tvoriv® dielne, kde sa ģiaci akt²vne zap§jaj¼ do 

remeselnej vĨroby a r¹znych vĨtvarnĨch ļinnost². Zauj²mavou je aj vyuļovacia hodina  

v starej ġkole ï obecnej jednotriedke ï nach§dzaj¼cej sa v skanzene.  

 Interakt²vne vzdel§vanie v oblasti multikult¼rnosti a multietnicity podporuje aj  

premietanie dokument§rnych filmov o dejin§ch menġ²n alebo realizovanie netradiļnĨch hod²n 

literat¼ry v m¼zeu spojenĨch s besedami s pozvanĨmi spisovateŎmi, liter§rnymi vedcami. 

K zvl§ġtnym aktivit§m patr² aj projekt Noci m¼ze² a gal®ri², ozvl§ġtnenĨ multimedi§lnymi 

prezent§ciami.  

S aktivitami m¼ze² je spojen§ aj vedeck§ a ediļn§ ļinnosŠ prezentovan§ 

prostredn²ctvom odbornĨch monografi², vedeckĨch zborn²kov a ġt¼di², ktor® s¼ bohatĨm 

zdrojom inform§ci² o hist·rii, kult¼re, s¼ļasnom stave n§rodnostnĨch menġ²n na Slovensku 

a predstavuj¼ vĨbornĨ ġtudijnĨ materi§l tak pre pedag·gov, ako aj pre ġtudentov. Inform§cie 

o hist·rii a kult¼re n§rodnostnĨch menġ²n je moģn® ļerpaŠ aj zo sprievodcov jednotlivĨch 

m¼ze², katal·gov drobnĨch tlaļ² a ļasopisov tĨchto m¼ze². SNM  ï M¼zeum ģidovskej 

kult¼ry vyd§va rozsiahle dielo Encyklop®diu ģidovskĨch n§boģenskĨch obc², ako aj Acta 

Judaica Slovaca,  SNM ï M¼zeum kult¼ry MaŅarov na Slovensku vyd§va roļenku Acta 

Museologica Hungarica.  O hist·rii a kult¼re Nemcov informuje viacero zauj²mavĨch 

publik§ci², ktor® vyġli v r§mci ed²cie Acta Carpatho-germanica.  SNM ï M¼zeum ukrajinskej 

kult¼ry vydalo niekoŎko odbornĨch monografi², okrem in®ho aj Sprievodcu m¼zea 

ukrajinsko-rus²nskej kult¼ry vo Svidn²ku a m¼zea v pr²rode. O bliģġie poznanie Chorv§tov na 

Slovensku sa zasl¼ģilo predovġetkĨm SNM v Bratislave.
 5
 

                                                           
5
  BOTĉK, J. 2001. Slovensk² Chorv§ti. Etnokult¼rny vĨvin z pohŎadu spoloļenskovednĨch poznatkov. 

Bratislava: L¼ļ, 2001. 

BOTĉK, J. 2003. Chorv§tska ġŎachta na Slovensku. Bratislava: Slovensk® n§rodn® m¼zeum ï Historick® 

m¼zeum, 2003. 

MEĠşAœ, P., KRIVOĠOVĆ, J., KISSOVĆ, D. 2002. Architekt¼ra synag·g na Slovensku. Bratislava: SNM 

ï M¼zeum ģidovskej kult¼ry, 2002. 

P¥SS, O. 1999. M¼zeum kult¼ry karpatskĨch Nemcov. Kom§rno, 1999. 

P¥SS, O. 2005. Dejiny a kult¼ra karpatskĨch Nemcov. Bratislava: Slovensk® n§rodn® m¼zeum ï M¼zeum 

kult¼ry karpatskĨch Nemcov, 2005. 
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JedineļnĨm je  projekt M¼ze§ a etnik§, v r§mci ktor®ho sa od roku 1995 realizuje 

m¼zejn§ prezent§cia spoloļnĨch t®m pribliģuj¼cich tradiļn¼ Ŏudov¼ kult¼ru (svadba, remesl§ 

a jarmok, trad²cie staviteŎstva a bĨvania, obyļajov® trad²cie spojen® s ¼mrt²m 

a pochov§van²m, strava a stravovanie). VĨstupom projektu s¼ okrem vĨstav aj monotematick® 

zborn²ky. Projekt je svojim zameran²m a vĨstupmi n§zornĨm pr²kladom kult¼rnej 

rozmanitosti, jej tvorby, vĨrazu a v neposlednom rade aj vĨznamu.  

  

3. ZĆVER 
 

M¼ze§ n§rodnostnĨch menġ²n  s¼  inġtit¼ciami, ktor®  napŌŔaj¼ potrebu zachytiŠ, 

zaznamenaŠ, dokumentovaŠ a prezentovaŠ kult¼rny pr²nos n§rodnost² ģij¼cich na Slovensku 

v stredoeur·pskom priestore.  Ide o hodnoty d¹leģit® nielen pre pr²sluġn²kov minor²t,  

posilŔuj¼ce ich sebaidentifik§ciu, ale nespochybniteŎnĨ je aj ich vklad do kult¼rneho 

bohatstva Slovenska, v zmysle zachovania kult¼rnej diverzity. Svojou ļinnosŠou integruj¼ 

kult¼ru n§rodnostnĨch menġ²n do ġirġieho r§mca slovenskej a eur·pskej kult¼ry, ļ²m okrem 

in®ho  prispievaj¼ aj  k zmaz§vaniu negat²vnych postojov voļi menġin§m (Darulov§, 

Koġtialov§, 2008). VĨrazne teda participuj¼ na zachovan² a prezentovan² kult¼rneho dediļstva 

aj v prospech multikult¼rnej vĨchovy. Ich vªļġia populariz§cia medzi mladĨmi ŎuŅmi by 

mohla byŠ vhodnĨm n§strojom multikult¼rnej vĨchovy.  

V s¼ļasnosti je evidentn§ snaha EĐ o budovanie interkult¼rnej spoloļnosti, 

charakteristickej  rovnopr§vnym dial·gom jednotlivcov a skup²n poch§dzaj¼cich 

z rozdielneho kult¼rneho prostredia, dial·gom majority s minoritami. Aby nedoch§dzalo ku 

kult¼rnej anonymite, ktor§ len veŎmi m§lo reġpektuje kult¼rnu, n§rodn¼, jazykov¼, etnick¼ 

a konfesion§lnu diverzitu, je nanajvĨġ potrebn® uvedomiŠ si, nauļiŠ sa vn²maŠ a ch§paŠ 

existuj¼ce kult¼rne rozdiely. Je teda nemoģn®, aby tieto soci§lne, ekonomick®, kult¼rne vªzby 

ostali vo vzŠahu k eduk§cii ï vĨchove a vzdel§vaniu ï nepovġimnut®.  Bez poznatkov 

o re§lnych historicko-kult¼rnych s¼vislostiach Slovenska a kontextoch kult¼ry n§rodnostnĨch 

menġ²n to vġak nie je moģn®. VĨznamnĨm medi§torom pri tejto ¼lohe m¹ģu byŠ zmieŔovan® 

m¼ze§ n§rodnostnĨch menġ²n, ktor® sa na tejto ļinnosti podieŎaj¼ viacerĨmi sp¹sobmi: 

samotnou existenciou,  zbierkovĨmi fondmi,  prezent§ciou v r§mci expoz²cii a vĨstav,  

projektmi, ediļnou ļinnosŠou.  
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TOLERANCIA ZA MĐRMI ĠKOLY 

 

TOLERANCE BEHIND SCHOOL WALLS  

 

 

Hana Kostoln²kov§ 
 

 

Abstrakt  

 

Vġetci t¼ģime byŠ spoloļnosti prospeġn². Toto je vġak moģn® len vtedy, ak m§ kaģdĨ 

jednotlivec moģnosŠ zachovaŠ si svoju individualitu a ģiŠ slobodne v duchu tĨch z§sad, ktor® 

povaģuje za spr§vne. Probl®m nast§va vtedy, ak naraz²me na in¼ individualitu, ļasto 

diametr§lne odliġn¼ od tej naġej. Len Šaģko prij²mame eventualitu spr§vnosti in®ho sp¹sobu 

ģivota, odliġnĨch trad²ci², vierovyznan² ļi presvedļen². Predstava, ģe by sme  t¼to odliġnosŠ 

prijali a vn²mali ju ako rovnocenn¼ tej naġej v n§s vyvol§va obavy zo straty vlastnej 

vĨnimoļnosti a toho ļo povaģujeme za dobr®. V s¼ļasnom multikult¼rnom a multin§rodnom 

spoloļenstve nie je moģn® existovaŠ ako ohraniļen§ individualita. Mus²me sa uļiŠ tolerancii 

a solidarite, ktorĨch z§sady jednotlivcom uģ od ¼tleho veku napom§ha do vedomia vġtepovaŠ 

ġkola a ġkolsk® inġtit¼cie, ļ²m pom§haj¼ vytv§raŠ lepġiu bud¼cnosŠ pre kaģd®ho z n§s.  

 

KŎ¼ļov® slov§: ġkola, rodina, ġkolsk® prostredie, rodinn® prostredie, tolerancia, solidarita, 

sloboda, liberalizmus 

 

Abstract 

 

All of us want to be useful for the society. This is, however, possible only if every 

person can keep their individuality and live freely according to the principles they deem to be 

right. A problem arises when we are confronted with another individuality which is 

completely different from ours. It is hard to acknowledge the rightness of a different way of 

life, different traditions, faith or opinions. We are afraid that accepting such otherness as equal 

to ours could deprive us of our uniqueness and ideals. In the present-day multicultural and 

multinational community it is impossible to exist like an isolated individuality. We need to 

learn tolerance and solidarity, the principles of which are taught to us since our early age at 

school, thus creating a better future for every one of us. 

 

Key words: school, family, school environment, family environment, tolerance, solidarity, 

freedom, liberalism 

 

 

1. ĐVOD 
 

Ļlovek ako indiv²duum inklinuje a prirodzene nasleduje svoju potrebu zdruģovaŠ sa 

vo vªļġ²ch, ļi menġ²ch spoloļenskĨch zoskupeniach. Z toho jednoznaļne vyplĨva predpoklad 

medziŎudskej interakcie a s tĨm s¼visiaca potreba vz§jomnej tolerancie a akcept§cie 

odliġnosti, ļi inakosti jednotlivĨch ļlenov tejto skupiny. V opaļnom pr²pade by bolo tak®to 

skupinov® spoluģitie nere§lne a viedlo by k neust§lym konfliktom, nepokojom v r§mci 

soci§lneho spoloļenstva. 



MVEK Preġov 2011  Katedra pedagogiky FHPV PU 

 

 
54 

 

Pojem tolerancie je jednotlivcami vn²manĨ veŎmi vġeobecne, ļasto ide iba o vyŔatie 

urļit®ho ļiastkov®ho vĨznamu, jednej zloģky, ktor§ je s¼ļasŠou celku vytv§raj¼ceho ¼plnĨ 

a celkovĨ pojem. Toleranciu nie je moģn® vn²maŠ len na z§klade tĨchto jednotlivĨch ļast², 

ktor® s²ce samostatne maj¼ v§hu a opodstatnenie, avġak svoj vĨznam z²skavaj¼ aģ vsunut²m 

do ist®ho pre nich ġpecifick®ho kontextu a nesmierne podstatn® je ich komplexn® vn²manie. 

VeŎmi jednoducho je tolerancia ch§pan§ v pr²pade, ak je charakterizovan§ ako strpenie, 

pr²padn§ chladn§ akcept§cia povahy, charakteru, vierovyznania, zvykov, trad²ci² nejak®ho 

subjektu. V minulosti sa toto strpenie in®ho nieslo v duchu neŎ¼bosti a chladnej Ŏahostajnosti. 

V s¼ļasnosti vġak doġlo k posunu vo vĨzname a tolerovaŠ niekoho ļoraz viacej znamen§ 

vn²maŠ a ch§paŠ ho ako zdroj kult¼rneho a duchovn®ho obohacovania jednotlivca 

a kult¼rneho spoloļenstva. Je to n§ġ partner, ktor®ho odliġnĨ pohŎad na realitu m¹ģe rozġ²riŠ 

n§ġ obzor a tĨm sa n§m naskyt§ vªļġia moģnosŠ na lepġ² ģivot.  

Na to, aby jednotlivec v bud¼cnosti, kedy uģ bude ako dospel§ osobnosŠ integrovanĨm 

ļlenom spoloļenstva zast§val z§sady tolerantn®ho pr²stupu voļi odliġnĨm hodnotovĨm 

presvedļeniam svojho okolia je potrebn® efekt²vne p¹sobenie urļitej vĨchovno-vzdel§vacej 

inġtancie. Touto inġtanciou je bezpochyby v prvom rade rodina a druh¼, avġak rovnako 

nevyhnutn¼ a d¹leģit¼ poz²ciu zast§va ġkola a ġkolsk® zriadenie. Rodina a rodinn® prostredie 

m§ prim§rny vĨznam a obrovskĨ vplyv na utv§ranie identity jednotlivca, resp. dieŠaŠa. 

Vġtepuje mu z§sady urļitĨch foriem spr§vania a sp¹sobu ģivota, ktorĨ je ġpecifickĨ pre 

kult¼rnu, rasov¼, ļi etnick¼ skupinu, za ktorej ļlena sa povaģuje byŠ. Z§klady istej formy 

tolerancie dieŠaŠu sprostredk¼va uģ samotn§ rodina a jej najbliģġ² ļlenovia. V r§mci nej sa 

stret§va s odliġnĨmi sp¹sobmi rieġenia situ§ci² ako aj divergentnĨm pr²stupom jej 

jednotlivĨch ļlenov ku kaģdodennĨm skutoļnostiam ģivota. V tomto pr²pade vġak 

nepochybne ide o minim§lne odchĨlky v nazeran² na skutoļnosti, kĨm z§kladn® a podstatn® 

princ²py fungovania tohto ohraniļen®ho spoloļenstva zost§vaj¼ totoģn®. Ļiģe nedoch§dza ku 

konfliktnĨm situ§ci§m, kedy by jednotlivec s urļitĨmi praktikami apri·rne nes¼hlasil. Avġak 

re§lne nie je moģn®, aby jednotlivci ģili izolovane len v kruhu rodiny a neprich§dzali do 

kontaktu s okolitou spoloļnosŠou. Aj v z§ujme zdrav®ho psychick®ho a intelektu§lneho rastu 

jednotlivca je nutn®, aby tento ģil v soci§lnej spoloļnosti a koexistoval s jej ļlenmi. Najmª 

v s¼ļasnosti je pre jednotliv® spoloļensk® zoskupenia charakteristick® prel²nanie r¹znych 

a ļasto veŎmi odliġnĨch kult¼r. V r§mci zdrav®ho rozvoja a prosperovania spoloļensk®ho 

zriadenia, ktor®ho sme ļlenmi je prioritn® vychov§vaŠ seba samĨch ako aj jej Ņalġ²ch ļlenov 

v duchu solidarity a tolerancie.  

Ako uģ bolo spomenut®, prim§rnu poz²ciu v tejto oblasti zast§va rodina. Nie menej 

d¹leģitĨm ļiniteŎom v tomto vzŠahu zost§va ġkola a ġkolsk® zriadenia. Tieto preberaj¼ ļasŠ 

zodpovednosti a funkcie rodiny. Z tohto hŎadiska ju moģno povaģovaŠ za druhĨ najd¹leģitejġ² 

faktor p¹sobiaci na rozvoj osobnosti dieŠaŠa, resp. ļlena spoloļnosti. Vo svojom pr²spevku sa 

budem venovaŠ tolerancii v r§mci ġkolsk®ho zriadenia. Obmedzeniam, ktor® s¼ ļasto 

neviditeŎn®, no maj¼ obrovskĨ vplyv na jej fungovanie. Bude moģn® c²tiŠ kult¼rno-

spoloļensk® p¹sobenie na jej chod ako aj charakter ġt§tneho zriadenia, v ktorom sa ġkola 

nach§dza a je mu v mnohĨch smeroch podriaden§. 

 

2. RODINNĆ VħCHOVA K ĐCTE KU TRADĉCIĆM VS. 

INĠTITUCIONĆLNA VħCHOVA K TOLERANCII  
 

V demokratickĨch, resp. liber§lnych ġt§toch plat², ģe ġkola, ako ġt§tne zriadenie by 

mala deti vychov§vaŠ v duchu z§sad platnĨch v tomto ġt§tnom zriaden². Tu doch§dza 

k striktn®mu oddeleniu verejnej sf®ry od s¼kromnej. V r§mci verejnej sf®ry musia vġetky 

vn¼troġt§tne reģimy uļiŠ svojim vlastnĨm hodnot§m  a toto uļenie predstavuje konkurenciu 

tomu, ļo sa deti uļia od svojich rodiļov a v r§mci svojich komun²t. Tak§to konkurencia vġak 
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predstavuje uģitoļn¼ lekciu vz§jomnej tolerancie. Samotn² uļitelia musia preukazovaŠ ist¼ 

d§vku tolerancie. Pretoģe uļitelia ġt§tnych ġk¹l musia tolerovaŠ n§boģensk¼ vĨchovu a jej 

vyuļuj¼cich realizuj¼cich sa mimo ġkoly a naopak uļitelia n§boģenskej vĨchovy musia 

tolerovaŠ ġt§tom riaden¼ formu vĨuļby. Deti sa tak uļia podobe tolerancie v praxi (Walzer, 

2002).  

 

2.1  Konkr®tne pr²klady inġtitucion§lnej vĨchovy k tolerancii 
 

Konkr®tnym pr²kladom spoloļensk®ho zriadenia, kde je nutn® dodrģiavaŠ z§sady 

koexistencie a tolerancie je prisŠahovaleck§ spoloļnosŠ. Ļlenovia rozliļnĨch skup²n opustili 

svoju vlasŠ a pres²dlili do inej krajiny. Zdruģuj¼ sa do menġ²ch podskup²n za ¼ļelom 

udrģiavania trad²ci² domovskej krajiny a aby zmiernili utrpenie z odl¼ļenia od svojich 

pr²buznĨch, bl²zkych, ļi priateŎov. Ġt§t voļi takĨmto jednotlivcom zauj²ma neutr§lny postoj 

a toleruje ich pr²tomnosŠ.  

V prvom rade mus² ġt§t svojich obļanov vn²maŠ ako indiv²du§ a nie ako pr²sluġn²kov 

Ăakejsiñ anonymnej skupiny. TolerovanĨmi, resp. objektmi tolerancie s¼ individu§lne 

rozhodnutia, prejavy soci§lnej spolupatriļnosti, pr²sluġenstvo k n§boģenskej skupine, kult¼rne 

prejavy. Jednotlivci s¼ povzbudzovan² k vz§jomnej tolerancii ako individuality. Odliġnosti 

medzi nimi s¼ povaģovan® za individu§lne prejavy urļit®ho kult¼rneho zoskupenia, ļo 

z§roveŔ znaļ², ģe ak ļlenovia jednotlivĨch skup²n chc¼ skutoļne praktikovaŠ ĂcnosŠñ 

tolerancie, musia byŠ schopn² akceptovaŠ odliġnosti v r§mci skupiny, ktorej ļlenmi s¼. Vġetci 

sa musia navz§jom tolerovaŠ, kaģdĨ mus² tolerovaŠ kaģd®ho. Ģiadna skupina nem§ pr§vo 

p¼taŠ na seba svojich ļlenov pomocou n§tlaku, prevziaŠ pod kontrolu verejnĨ priestor alebo 

preberaŠ verejn® prostriedky pod svoj monopol. DeŠom v ġkol§ch m§ byŠ sprostredkovan§ 

n§uka o politickom a nie n§rodnom ġt§te, rovnako tak dejiny jednotlivĨch kult¼r s¼ im 

sprostredkovan® v multikult¼rnom duchu. Princ²py tolerancie individu§lnych rozhodnut², 

kult¼ry a n§boģenstva musia byŠ jednotlivcom zabezpeļen® ġt§tom. VġetkĨm ļlenom ġt§tu 

a v Ŕom ģij¼cim skupin§m mus² byŠ poskytnutĨ rovnako veŎkĨ  priestor pre rozvoj. (Walzer, 

2000).  

Vo vġeobecnosti sa ġt§tne ġkolstvo riadi z§ujmami ġt§tu a aj svoje osnovy prisp¹sobuje 

tomuto cieŎu. Ġt§ty problematiku n§rastu prisŠahovalcov s ich odliġnĨmi kult¼rami rieġia 

r¹zne. Vo Franc¼zku s¼ deti v ġkol§ch (aj deti prisŠahovalcov) veden® k loj§lnosti voļi 

franc¼zskemu ġt§tu, aby sa realizovali  v politike, ovl§dali praktiky a sp¹soby vyjadrovania 

franc¼zskej politickej kult¼ry, aby dobre poznali politick® dejiny Franc¼zka a inġtitucion§lne 

ġtrukt¼ry. PrisŠahovalci, rodiļia a deti, reġpektuj¼ tieto z§sady a vĨchovno-vzdel§vacie ciele. 

Svoju kult¼ru uplatŔuj¼ prostredn²ctvom svojho odievania a nesnaģia sa zasahovaŠ do 

vĨchovy a vzdel§vania v r§mci ġkoly ako ani do uļebnĨch osnov. Svoju vlastn¼ kult¼ru 

udrģuj¼ v neġt§tnych ġkol§ch, v n§boģenskom prostred² a doma (Walzer, 2002). 

ńalġ²m ġt§tom, ktor®ho filozofia ġkolstva je odliġn§ od tej vyġġie spomenutej a ktor®ho 

skladba obyvateŎstva je nesmierne r¹znorod§, k ļomu prispieva aj fakt, ģe  vªļġinu jeho 

popul§cie v minulosti tvorili a v s¼ļasnosti aj naŅalej tvoria prisŠahovalci, s¼ Spojen® ġt§ty. 

Tu sa deti uļia, ģe s¼ obļanmi pluralistickej a tolerantnej spoloļnosti, kde je predmetom 

tolerancie ich osobn§ voŎba v ot§zke ich vlastnej identity, ļi vyjadrenie pr²sluġnosti a samotn§ 

pr²sluġnosŠ k nejakej kult¼re. Deti poch§dzaj¼ce z r¹znych etnickĨch a rasovĨch skup²n sa 

v ġkol§ch uļia liber§lnosti voļi odliġnosti a z§roveŔ, aby ch§pali a obdivovali svoju vlastn¼ 

odliġnosŠ. Zmyslom vĨchovy je nauļiŠ deti (o ktorĨch sa predpoklad§, ģe s¼ odliġn®) tomu, 

ako byŠ spr§vne odliġnĨm a nie tomu, ļo znamen§ byŠ odliġnĨm istĨm sp¹sobom. DieŠa sa 

dost§va do styku s odliġnosŠou a kult¼rnym, n§boģenskĨm, ļi etnickĨm pluralizmom iba 

v r§mci spoloļnosti a nie vo vlastnej sk¼senosti a preto mus² ġt§t zakroļiŠ, aby mala vĨuļba 

na ġkol§ch r¹znorodĨ charakter (Walzer, 2002). 
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Predstava tolerantn®ho pr²stupu a zachovania r¹znorodosti na ġkol§ch je markantnejġia 

v americkej podobe ġkolstva. Franc¼zky model je zameranĨ na zachovanie pokoja v ġt§te. Ide 

tu o vn²manie jednotlivcov ako obļanov ġt§tneho zriadenia, ktor² ako jeho ļlenovia musia 

vyzn§vaŠ ist® z§sady. Tieto z§sady s¼ v s¼lade s potrebami krajiny. Ide o presadzovanie akejsi 

formy uniformity, ktorej ¼lohou  je zabezpeļiŠ rovnak® pr§va pre kaģd®ho ļlena tak®hoto 

spoloļenstva. N§rodnostn®, kult¼rne ļi n§boģensk® divergencie s¼ pr²pustn®, avġak nie s¼ 

predmetom verejnej realiz§cie a prezent§cie. S¼ urļen® pre s¼kromn¼ sf®ru. V opaļnom 

pr²pade by mohlo d¹jsŠ k nepokojom v r§mci obyvateŎstva. Naopak americk§ spoloļnosŠ je 

charakteristick§ silnou kult¼rnou r¹znorodosŠou. Bolo by priam nemoģn® pok¼ġaŠ sa vn¼tiŠ 

jej obyvateŎom franc¼zsky model obļana, ktor®ho prejavy na verejnosti maj¼ priam 

uniformnĨ charakter.  Ļlovek m§ pr§vo prejaviŠ svoju inakosŠ, resp. to ļo ma rob² odliġnĨm 

od zvyġku spoloļnosti. Nie je spr§vne potl§ļaŠ svoju individualitu, pretoģe len vŅaka nej 

nach§dzame ¼plnosŠ vo svojom byt². V ģiadnom pr²pade to vġak nesmie znamenaŠ bezhlav® 

a svojvoŎn®  presadzovanie vlastnej v¹le, pretoģe som presvedļenĨ o svojom pr§ve na 

individualitu a odliġnosŠ. Je preto oveŎa efekt²vnejġie uļiŠ deti a ļlenov spoloļenstva snaģiŠ 

sa realizovaŠ svoju inakosŠ v r§mci istĨch stanovenĨch hran²c, ktor® by z§roveŔ predstavovali 

hranice tolerancie a intolerancie. Tie by mali maŠ svoj poļiatok v plnohodnotnej realiz§cii 

seba sam®ho a svoj koniec v bode, kedy by som svoj²m konan²m ohrozoval/a slobodu druh®ho 

ļloveka. Je preto nesmierne d¹leģit® vedieŠ ako byŠ odliġnĨ ĂvhodnĨm sp¹sobomñ. 

 

2.2  Prejavy n§boģenstva v ġkolskom prostred² 
 

Individualitu jednotlivca bezpochyby spoluutv§ra aj jeho n§boģensk® presvedļenie. 

Od poļiatku sveta ļlovek v nieļo ver² a od tohto momentu doch§dza k neust§lym sporom 

o pravosti a pravdivosti toho ktor®ho vierovyznania a zjavenej Pravdy. V minulosti bola snaha 

presadiŠ svoju predstavu o Bohu cieŎom vªļġiny vl§dcov. Konali tak zvªļġa n§silnou formou 

a pritom poruġovali jedno z najz§kladnejġ²ch pr§v ļloveka a to pr§vo na slobodu 

vierovyznania, resp. pr§vo na slobodu svedomia (Bayle, 2003, s. 316). Pojem pr§vo na 

slobodu svedomia som v s¼vislosti s n§boģenskĨm vierovyznan²m pouģila z§merne, pretoģe 

viera vyplĨva zo svedomia a prostredn²ctvom neho riadi naġe konanie a rozhodovanie. Nie je 

preto viacej potrebn® zd¹razŔovaŠ potrebu jednotlivca slobodne vyzn§vaŠ tie hodnoty, ktor® 

s¼ v s¼lade s jeho svedom²m a presvedļen²m. Je obrovskou krivdou, ak n§m toto nie je 

umoģnen® a kles§ tak aj celkov§ hodnota ģivota jednotlivca, ktor®ho hlavnĨm mot²vom konaŠ 

tak ļi onak je pr§ve ono svedomie. Mierne nadnesene m¹ģeme pre pojem svedomia pouģiŠ 

prirovnanie, ģe je Ăkompasom, ktorĨm sa riadia kroky ģivota jednotlivcañ.   

Deti v ġkol§ch, ktorĨch ģiaci poch§dzaj¼ prevaģne z multikult¼rneho prostredia maj¼ 

maŠ pr§vo slobodne sa prejavovaŠ vo svojej viere a rovnako tak umoģniŠ svojim spoluģiakom 

vyzn§vaŠ t¼ ich. Je samozrejme nere§lne konaŠ tak v plnej miere, ako si to jednotliv® 

n§boģenstv§ vyģaduj¼. Avġak nosenie pr²vesku v tvare D§vidovej hviezdy, ļi kresŠansk®ho 

kr²ģa, dokonca hijabu by ģiakom nemalo byŠ zakazovan® len z toho d¹vodu, ģe navġtevuj¼ 

ġt§tnu ġkolu. Samozrejme prim§rnou funkciou ġt§tu je zabezpeļenie rovnopr§vnosti vġetkĨm 

jeho ļlenom, avġak nepatrn® odchĨlky s¼ podŎa m¹jho n§zoru pr²pustn®. Ako inak sa deti, 

ģiaci a ġtudenti nauļia koexistencii s r¹znorodosŠou? Jedine ġkola predstavuje prostredie, 

v ktorom maj¼ moģnosŠ nauļiŠ sa zdrav®mu postoju voļi inakosti, kde sa nach§dzaj¼ 

v kaģdodennej priamej konfront§cii s Ŕou a zaģ²vaj¼ ju v re§lnej sk¼senosti. 

V tejto s¼vislosti by som rada uviedla a pok¼sila sa o miernu analĨzu konkr®tneho 

pr²padu, ktorĨ sa odohral vo Franc¼zku. V roku 1989 vo franc¼zskom meste Creil prekroļili 

tri dievļat§ islamsk®ho vierovyznania prah ġkoly s tradiļnou pokrĨvkou hlavy. Tento ļin 

okamģite vzbudil pozornosŠ vedenia ġkoly ako aj ġirokej verejnosti. O tomto pr²pade sa 

zaļalo veŎa diskutovaŠ v krajine, v ktorej k nemu doġlo, ako aj v Ņalġ²ch okolitĨch ġt§toch. 
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K veŎmi podobnĨm situ§ci§m zaļalo doch§dzaŠ aj na ostatnĨch ġt§tnych ġkol§ch. Z tohto 

d¹vodu sa problematiky v roku 1989 ujal franc¼zsky koncil. Tento dospel k z§veru, ģe 

franc¼zsky ģiaci maj¼ pr§vo prezentovaŠ svoju n§boģensk¼ vieru a vierovyznanie, avġak len 

dovtedy, kĨm reġpektuj¼ slobodu druhĨch a svojimi n§boģenskĨmi prejavmi a prejavmi 

individu§lnych predst§v o dobrom ģivote neohrozuj¼ norm§lny, resp. ġtandardnĨ priebeh 

vyuļovania (A. E. Galeotti, 2000). Samotn® nosenie pokrĨvky hlavy neohrozuje nijak¼ tretiu 

skupinu a rozhodnutie nosiŠ ġatku spad§ vĨluļne a jednoznaļne do sf®ry osobnej slobody. 

Avġak tĨm, ģe Franc¼zsko je n§rodom, ktorĨ vyzn§va princ²py liberalizmu a v s¼lade s nimi 

si maj¼ byŠ obļania ako ļlenovia ġt§tneho zriadenia rovn², zmenil sa tolerantnĨ postoj ¼radov. 

V r§mci verejn®ho ģivota si maj¼ byŠ jednotlivci rovn², priam uniformn², bez akĨchkoŎvek 

viditeŎnĨch rozdielov. T§to rovnosŠ sa vzŠahuje na verejn¼ sf®ru ģivota v r§mci krajiny. 

A preto ak®koŎvek etick®, kult¼rne a n§boģensk® presvedļenia jednotlivca, ktor® by mali za 

n§sledok vytvorenie odliġnost² v r§mci spoloļenskĨch zoskupen², musia zostaŠ predmetom 

s¼kromnej sf®ry. Ako jeden z argumentov bol vyzdvihovanĨ fakt, ģe ġatka je symbolom 

podriadenosti a menejcennosti ģeny v moslimskej kult¼re, druhĨm argumentom a moģnosŠou, 

ktor§ viedla tieto dievļat§ k verejn®mu prejavu svojej viery, bolo prin¼tenie dievļat nosiŠ t¼to 

pokrĨvku zo strany ich fundament§lne orientovanĨch rodiļov a ġirġej rodiny. Nie je moģn® 

tvrdiŠ, ģe danĨ skutok tĨchto troch moslimskĨch ģiaļok m§ fundament§lne pozadie, kĨm n§m 

nie je zn§my jeho skutoļnĨ mot²v.  

Prirodzenou vlastnosŠou spoloļenskej vªļġiny je strach pred nezn§mym, odliġnĨm 

a vzŅaŎuj¼cim sa od toho d¹verne zn§meho. Obzvl§ġŠ, ak vªļġina vo svojej skupinovej 

nadradenosti vid² vlastn¼ silu nad menġinovou skupinou. Ob§vaj¼ sa straty zauģ²vanĨch 

trad²ci² a nesk¹r aj samotnej identity. Je potrebn® uvedomiŠ si, ģe povolenie udelen® ģiaļkam 

nosiŠ pokrĨvku hlavy na p¹jde ġt§tnej ġkoly a priori neznamen§ udelenie vĨnimoļn®ho 

postavenia a pozornosti tĨmto trom moslimskĨm dievļat§m, ich kult¼re a n§boģensk®mu 

vyznaniu, sk¹r ide o ich zrovnopr§vnenie so ģiakmi bez vierovyznania a tĨmi, ktor² sa hl§sia 

ku kresŠanskej, ļi akejkoŎvek inej viere. M¹ģeme to povaģovaŠ za istĨ prejav ohŎaduplnosti 

voļi nim a tomu, v ļo veria. Tak, ako to vyģaduj¼ aj ostatn² ļlenovia spoloļnosti. Za 

najpodstatnejġ² d¹vod odmietnutia novĨch kult¼r povaģujem strach spoloļnosti z nov®ho 

a nepoznan®ho. Ako som uģ vyġġie spomenula, je tento spojenĨ s obavami o stratu svojej 

identity a toho, ļo charakterizuje n§ġ ģivot, resp. naġe zvyklosti a zauģ²van® praktiky, ļi 

sp¹soby vedenia vlastn®ho ģivota. Avġak bez ohŎadu na naġe vn¼torn® obavy sa charakter 

sveta neust§le a kaģdĨm dŔom men². Vznikaj¼ multikult¼rne a multin§rodn® spoloļnosti 

a pr§ve t§to skutoļnosŠ si vyģaduje zmenu postoja vªļġiny. Ako moģn® a efekt²vne rieġenie 

tejto situ§cie vid²m princ²py kooperat²vneho pluralizmu (A. E. Galeotti, 2000, s. 256), resp. 

reciproļnej tolerancie. Typicky nerovn® partnerstvo medzi objektmi a subjektmi tolerancie sa 

tak vŅaka nim zmen² na rovnocenn® partnerstvo. V tomto zmysle bud¼ prisŠahovalci, 

resp. menġiny majoritnou skupinou akceptovan². Ich vĨnimoļn® charakteristiky a kult¼ra 

bud¼  akceptovan® ako s¼ļasŠ prirodzenej r¹znorodosti pluralitnej spoloļnosti. Na opl§tku 

vġak bude majoritn§ spoloļensk§ skupina a jej demokratick® inġtit¼cie akceptovan§ zo strany 

prisŠahovalcov ako loj§lnych obļanov a obļianok (A. E. Galeotti, 2000). V takomto duchu 

musia byŠ ģiaci vychov§van² odhliadnuc od toho, ļi ide o ġt§tnu alebo s¼kromn¼ ġkolu. Ġkola 

a ġkolsk® zriadenia musia reprezentovaŠ inġtit¼ciu, ktorej ¼lohou a poslan²m je vĨchova jej 

zverencov ako bud¼cich ļlenov multikult¼rnej spoloļnosti a ako tak² maj¼ povinnosŠ byŠ jej 

pr²nosom. To by vġak bez vz§jomnej akcept§cie a tolerancie bolo nere§lne.   

Pre zachovanie pokojn®ho spolunaģ²vania medzi obļanmi ġt§tu je potrebn® vġtepovaŠ 

jeho ļlenom uģ od ¼tleho veku, pomocou vĨchovy a vzdel§vania, princ²py tolerancie. Je 

d¹leģit® zast§vaŠ postoj akcept§cie voļi odliġnosti, snaģiŠ sa hŎadaŠ v nej urļit® pozit²va, 

pr²padn® obohatenie spoloļnosti a nie ju okamģite, striktne odmietaŠ. Jednotlivci sa s pre nich 

cudzou ģivotnou filozofiou nemusia a priori stotoģŔovaŠ, no prvky odmietnutia nesm¼ byŠ 



MVEK Preġov 2011  Katedra pedagogiky FHPV PU 

 

 
58 

 

natoŎko siln®, aby doġlo k nepokojom. Tak ako skupiny aj jednotlivci sa musia nauļiŠ 

vz§jomnej tolerancii, pretoģe k spoloļenskĨm nepokojom doch§dza vyjadren²m nespokojnosti 

jedn®ho ļlena, ktorĨ ju ġ²ri Ņalej v ¼mysle z²skaŠ novĨch nasledovn²kov.  

Tolerancia nutne implikuje vzŠah medzi nerovnĨmi partnermi, kedy sa tolerovan® 

skupiny alebo indiv²du§ nach§dzaj¼ v subordinovanej, niģġej poz²cii. D¹leģit® je preto 

nepraktizovaŠ len hol¼ toleranciu, ale vniesŠ do nej vz§jomnĨ reġpekt. Rovnako potrebn® je 

aby sa jednotliv² ļlenovia spoloļnosti c²tili ako rovnocenn² partneri s rovnakĨmi pr§vami 

a povinnosŠami. 

Odliġnosti druh®ho je jednoduchġie porozumieŠ a tolerovaŠ ju, ak ju ocen²me sami 

v sebe, vo svojom vn¼tri. Nem¹ģeme niekoho ods¼diŠ pre jeho inakosŠ, keŅ vo vlastnom 

vn¼tri nach§dzame mnoho protichodnĨch myġlienok a n§zorov. V opaļnom pr²pade by 

dokonca nebolo moģn® tolerovaŠ ani sam®ho seba.  
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MULTIKULTĐRNA VħCHOVA A HUDBA AKO METčDA 

A PROSTRIEDOK ROZVOJA KULTIVOVANEJ OSOBNOSTI  

 

MULTICULTURAL EDUCATION AND MUS IC AS A METHO D AND 

MEANS OF CULTIVATION OF PERSONALITY  

 

 

Tom§ġ Oravec 
 

Abstrakt  

 

CieŎom pr²spevku je pouk§zaŠ na bl²zkosŠ a vz§jomn¼ prepojenosŠ pojmov hudba 

a multikulturalita. VeŎk® moģnosti vyuģitia tradiļnej hudobnej kult¼ry v r§mci  multikult¼rnej 

vĨchovy a moģn® vĨhody jej implement§cie do vyuļovacej hodiny z§kladnej umeleckej 

ġkoly. Poznanie a porozumenie trad²ci§m inĨch n§rodov a etnickĨch skup²n m¹ģe vytv§raŠ 

dispoz²cie k ich pozit²vnemu vn²maniu, ļiģe vytv§raŠ v osobnosti jedinca ak®si multikult¼rne 

c²tenie, ktor® m¹ģe v koneļnom d¹sledku vplĨvaŠ na rozvoj kultivovanej osobnosti.  

 

KŎ¼ļov® slov§: hudba, multikulturalita, folkl·r, etnick® skupiny, diskrimin§cia, r·movia 

 

Abstract 

 

The objective of the paper is to mantion the relation of music and multiculturality.  

Great possibilities of traditional music culture in multicultural education and the possible 

benefits of its implementation in the lesson primary art school. Knowledge and understanding 

of the traditions of other nations and ethnic groups may provide conditions for their positive 

attitude and thus creates a sort of multicultural personality of an individual feeling, which may 

ultimately influences of the development of cultivated personality. 

 

Key words: music, multiculturalism, folklore, ethnic groups, discrimination, Roma 

 

 

1. ĐVOD 
 

ĂHudba je jedinĨ jazyk ktorĨm sa ned§ povedaŠ niļ zl®ñ. Slovami klasika zaļ²nam 

svoj pr²spevok, ktorĨm sa V§m pok¼sim pribl²ģiŠ vĨsledky m¹jho doterajġieho poznania 

literat¼ry, ale aj praktickĨch sk¼senost² z vĨchovno-vzdel§vacieho procesu. 

Kult¼rou rozumieme soci§lne odovzd§van® poznanie obsahuj¼ce hodnotov® 

orient§cie, normy, znaky a vzorce spr§vania. Z hŎadiska multikultur§lneho pr²stupu  ju del²me 

na dominantn¼ (uznavaj¼ ju najġirġie vrstvy a pren§ġa sa z gener§cie na gener§ciu), 

konzervat²vnu (orientuje sa na tradiļn® hodnoty, neprin§ġa nov® podnety), alternat²vnu 

(subkult¼ra dominantnej, odliġuje sa v celom syst®me znakov, v komunik§cii, v hodnot§ch, 

spr§van² ... ï beatnici, hippies, punk) a margin§lnu (z§sadnĨ rozpor s dominantnou, ļlenovia 

sa prejavuj¼ asoci§lnym aģ protiz§konnĨm spr§van²m ï narkomani, delikventi, krimin§lnici).  

Multikult¼rna vĨchova podŎa PrŢchu a kol. (1998, s. 137) vyjadruje snahy vytv§raŠ 

prostredn²ctvom vzdel§vac²ch programov sp¹sobilosŠ Ŏud² vz§jomne ch§paŠ a reġpektovaŠ aj 

in® kult¼ry ako vlastn¼. Autor v inej pr§ci zaraŅuje multikult¼rnu vĨchovu tieģ medzi 

vĨznamn® t®my s¼ļasnej pedagogiky a uv§dza dve z§kladn® koncepcie: 
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- MV ako proces, postredn²ctvom ktor®ho si jednotlivci maj¼ vytv§raŠ dispoz²cie 

k pozit²vnemu vn²maniu a hodnoteniu odliġnĨch kult¼r.  

- MV ako konkr®tny vzdel§vac² program, ktorĨ zabezpeļuje ģiakom z etnickĨch,  rasovĨch, 

n§boģenskĨch a inĨch minor²t tak® vzdel§vacie prostredie a programy vyuļovania, ktor® s¼ 

prisp¹soben® ich ġpecifickĨm jazykovĨm, kult¼rnym  a inĨm potreb§m. 

 

2. MULTIKULTURALITA A  HUDBA 

 
Globaliz§cia sa stala s¼ļastou ģivota a multikult¼rne ot§zky s¼ probl®mami sveta. 

Spojen§ Eur·pa, v ktorej sa ļoraz ļastejġie vyn§raj¼ probl®my v spolunaģ²van² odliġnĨch 

etnickĨch skup²n, n§rodov a pr²sluġn²kov n§boģensk®ho spoloļenstva. Dalo by sa 

zjednoduġene povedaŠ, ģe ide o tzv. multikult¼rne obyvateŎstvo.  Aj na Slovensku uģ na ulici, 

v pr§ci, v ġkole stretnete takĨchto Ŏud². Tento jav sa u n§s zatial nejavĨ ako problematickĨ, no 

v okolitĨch eur·pskych krajinĨch s¼ badateŎn® znaļn® nepokoje a probl®my v spoluģit² 

odliġnĨch n§rodov a etn²k. Spom²nan® probl®my ļasto vrcholia n§sil²m a tragickĨmi 

n§sledkami. To, ļo je pravdepodobnou pr²ļinou sa pok¼ġaj¼ zistiŠ nespoļetn® skupiny vedcov 

a rovnako ako oni aj politick® strany a nepolitickĨ sektor, snaģia sa n§jsŠ rieġenie tejto 

situ§cie.  

Mojou snahou je pripojiŠ sa k takejto iniciat²ve, avġak vyuģit²m ¼plne novej met·dy. 

VĨber vhodnej met·dy MV ako prostriedok, ktorĨm aplikujeme multikult¼rne poznanie z§leģ² 

od realiz§cie vĨchovn®ho ġtĨlu, ktorĨ v koneļnom d¹sledku ovplyvŔuje typol·gia osobnosti 

eduk§tora a edukanta a rovnako aj na ġtĨle osobnej komunik§cie medzi akt®rmi 

komunikaļn®ho procesu. Je teda potrebn® n§jsŠ met·du multikult¼rnej vĨchovy, ktor§ by 

vych§dzaj¼c  a opieraj¼c sa o vġetky doterajġie met·dy priniesla progres a inov§ciu do 

multikult¼rnej vĨchovy. V ġirġom poŔat² sa domnievam, ģe pr§ve hudba je met·dou-cestou, 

ktorej pouģitie v multikult¼rnej vĨchove m¹ģe viesŠ k pozit²vnym vĨsledkom a rĨchlejġiemu 

pochopeniu a akcept§ci² inĨch kult¼r jedincom tej-ktorej kult¼ry. V uģġom poŔat² p¹jde 

o konkr®tny druh hudby a to tradiļn¼ hudbu ï dediļstvo predch§dzaj¼cich gener§ci². Iġlo by 

teda o z§ģitkov® poznanie a zbl²ģenia sa so zvykmi a obyļajmi cudzej kult¼ry.  

Pojmy multikult¼ra a hudba maj¼ podŎa m¹jho n§zoru k sebe bliģġie, akoby sa zdalo. 

Ak je multikulturalita vedou o spolunaģ²van² odliġnĨch kult¼r, potom tradiļn® hudobn® 

umenie je ako z§kladn§ jednotka duchovn®ho dediļstva n§roda/etnika predmetom discipl²ny 

multikult¼rnej vĨchovy. Folkl·r, ako sa zvykne oznaļovaŠ tradiļn§ hudobn§ kult¼ra, je 

prameŔom, z ktor®ho m¹ģeme ļerpaŠ inġpir§ciu a n§pady pre tvorbu ciest, postupov 

a sp¹sobov rozv²jania mravnej identity osobnosti edukantov.  

Hudba je tu od nepamªti. Od pravekĨch kmeŔov aģ po s¼ļasnosŠ je hudba priateŎom 

ļloveka. Ak ju ļlovek neprodukuje, tak ju konzumuje. Akt²vne ļi pas²vne ju pr²j²mame 

takmer na kaģdom kroku. V telev²zii, r§diu, hromadnej doprave a obchodnĨch centr§ch. 

Ģiaden ļlovek nem¹ģe povedaŠ ģe by hudbu nepoļ¼val, aspoŔ nie podvedome. Pln² mnoģstvo 

funkci². Niekedy relaxaļn¼, niekedy motivaļn¼ a ļasto ju ļlovek nech§va pri sebe ako tzv. 

pracovn® pozadie. V mnoģstve ġtĨlov a druhov si kaģdĨ m¹ģe n§jsŠ to svoje. Akt²vnym 

sp¹sobom ju produkuj¼ umelci, ale aj beģn² Ŏudia. A pr§ve o to n§m ide, o tradiļn® hudobn® 

umenie, tzv. Ŏudov®, ktor® je vn¼torne preģit® so silnou vypovednou hodnotou. Tak§ je 

tradiļn§ Ŏudov§ hudba Ŏud² jednotlivĨch n§rodov, etnickĨch skup²n ļi n§rodnostnĨch menġ²n. 

SkrĨva sa v nej cel§ ich hist·ria, filozofia radosti a starosti, sveton§zor, ļi fant§zija. Ļo in® 

viac vypoved§ o myslen² a vn¼tornom presvedļen², ako Ŏudmi vytvoren§ estetick§ hodnota 

v podobe piesne, skladby, rytmu ļi harm·nie. Domnievam sa, ģe pr§ve hudba je 

najvhodnejġ²m prostriedkom k dosahovaniu pozit²vnych vĨsledkov v r§mci multikult¼rnej 

vĨchovy naġ²ch ģiakov a rozv²jania ich osobnosti v oblastiach spolunaģ²vania, soci§lneho 

c²tenia, tolerancie k nepoznan®mu a cudziemu.   
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3. MULTIKULTURALITA V  PRAXI  

 
V rokov 2008 ï 2011 som zrealizoval 3 grantov® projekty v spolupr§ci s UVSR 

a MKSR.  

ĻIERNOBIELA SVADBA   -  VĨskum a archiv§cia  (2008-2009) 

    -  Nahr§vka a vydanie CD  (2009) 

    -  Koncertn® turn®   (2010) 

PrvotnĨm podnetom realiz§cie projektov bolo zozbieranie a archiv§cia tradiļn®ho 

r·mskeho hudobn®ho materi§lu v jednom t®matickom  celku.  PostupnĨm  vĨvojom  

myġlienky  sa orient§cia upriamila na spolupr§cu majority a minority pri tejto ļinnosti. 

Zaļlenenie r·mskych umelcov, ktor² nemali dostatoļn® moģnosti na prezent§ciu svojej pr§ce 

a z¼roļenia svoj²ch schopnost². Poļas troch projektov sme vytvorili podmienky k dobrej 

spolupr§ci, ako interpretaļnej, tak aj n§zorov®j s¼hre. DlhodobĨm pozorovan²m som zistil, ģe 

multikult¼rna skupina umelcov, ktor§ vŅaka tĨmto snah§m vznikla, je vysoko profesion§lna 

a umelecky veŎmi hodnotn§. Ich ļinnosŠ pokraļuje Ņalej a spolupracuj¼ bez v§ģnejġ²ch 

probl®mov.  

Projekty ĂĻierno-biela svadbañ poukazovali aj na podobnosti a odliġnosti r·mskeho 

a ner·mskeho hudobno-zvykoslovn®ho folkl·ru. Tie boli zn§zornen® prostredn²ctvom 

ne/r·mskych piesn² a skladieb v hudobnom spracovan² autorov projektu a interpret§cii 

zn§mymi umelcami ne/r·mskeho p¹vodu a samozrejme aj vybranĨmi nositeŎmi tĨchto 

trad²cii, objavenĨmi poļas vĨskumu.  

Pod vplyvom r¹znych z§ujmovĨch skup²n sa v s¼ļasnosti st§le viac prehlbuje 

nevraģivosŠ medzi majoritou a minoritou. Vn¼tornĨmi faktormi s¼ v tomto pr²pade 

subjekt²vne sk¼senosti jedincov, ļi uģ v pozit²vnom alebo negat²vnom zmysle. Ako vonkajġie 

faktory tohto probl®mu sa javia vġetky vplyvy mikro a makro prostredia, pon¼kaj¼ce 

jedincovi, ale aj celej spoloļnosti mnoģstvo rieġen², avġak ģiadne nepouģiteŎn®. Dali by sa 

vġak zhrn¼Š do skup²n s radik§lnym rieġen²m a na druhej strane aģ naivne liber§lnym. 

SpoloļnĨm menovaŠeŎov tĨchto rieġen² je vġak stale opakuj¼ca sa chyba. Tou je ļasov® 

hŎadisko. SpoloļnosŠ demotivovan§ nesplnenĨmi sŎubmi hŎad§ ļo najefekt²vnejġie a hlavne 

najrĨchlejġie rieġenie ot§zky spoluģitia majoritnej ļasti obyvateŎstva s minoritnou. 

PoslednĨm z projektov bolo koncertn® turn®, ktor®ho ¼lohou bolo prostredn²ctvom 

hudby pouk§zaŠ na moģnosŠ nie rĨchleho, ale postupn®ho rieġenia probl®mu spoluģitia 

odliġnĨch kult¼r obļanov Slovenskej republiky. Met·dami n§zornosti, pozit²vneho pr²kladu, 

pozorovania a ¼stretovej reakcie na publik§ uk§zaŠ cestu akou sa d§ ²sŠ k vytv§raniu 

dispoz²ci² k pozit²vnemu vn²maniu odliġnĨch kult¼r navz§jom.  

Turn® bolo ģivĨm pr²kladom spolupr§ce z§stupcov r·mskeho etnika a ner·mov 

z r¹znych folkl·rnych regi·nov (Ġariġ, Zempl²n, Abov, Spiġ, Goral). 

 

4. HUDBA AKO INOVAĻNħ PRVOK ROZVOJA KULTIVOVANEJ 
OSOBNOSTI 

 
VĨsledky m¹jho vĨskumu a spom²nanĨch projektov chcem v bud¼cnosti vyuģiŠ vo 

vĨskumnej ļasti mojej dizertaļnej pr§ce. NovĨ projekt s novou met·dou multikult¼rnej 

vĨchovy s implement§ciou folkl·ru ï ĂMultietnick§ letn§ folkl·rna ġkolañ. Z§kladnĨm 

s¼borom n§ġho vĨskumu bud¼ ģiaci ZUĠ na vĨchodnom Slovensku. CeŎom bude 

systematickĨm rozv²jan²m hudobno-folkl·rnych vedomost² a zruļnost² ģiakov II. stupŔa 

z§kladnĨch umeleckĨch ġk¹l zvĨġovaŠ mieru ich pozit²vneho vn²mania inĨch kult¼r. Ģiaci 

s uģ absolvovanĨm z§kladnĨm hudobnĨm vzdelan²m disponuj¼ uģ dostatoļnou ¼rovŔou 
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techniky hry na svojom hudobnom n§stroji a maj¼ teda vġetky predpoklady k poģadovan®mu 

hlbok®mu preģitiu nezn§mej kult¼ry, ktor¼ poļas experimentu spoznaj¼.   

Naġ²m experiment§lnym priestorom bude prostredie ġkoly v pr²rode, kde sa uskutoļn² 

letnĨ hudobnĨ kurz ĂMultietnick§ letn§ folkl·rna ġkolañ. Motiv§ciou pre nich bude obsadenie 

miest lektorov zn§mymi umelcami p¹sobiacimi v oblasti hudobn®ho folkl·ru. 

Z predch§dzaj¼ceho vyplĨva, ģe vĨberovy s¼bor vznikne samovĨberom. TvoriŠ ho bud¼ 

vġetci ¼ļastn²ci kurzu, ktor² po prihl§sen² splnili podmienky absolvovania prv®ho stupŔa 

ġt¼dia na z§kladnej umeleckej ġkole. VĨberovĨ s¼bor bud¼ tvoriŠ vybran² ģiaci II. stupŔa ZUĠ 

vĨchodn®ho Slovenska. HlavnĨm cieŎom experimentu bude sk¼maŠ a overiŠ moģnosti 

a podiel inġtitucion§lne vzbudzovanĨch a systematicky rozv²janĨch hudobno-folkl·rnych 

vedomost² a zruļnost² ģiakov II. stupŔa z§kladnĨch umeleckĨch ġk¹l pri utv§ran² 

multikult¼rneho c²tenia (pozit²vne vn²manie inĨch kult¼r).  

V s¼ļasnosti sa zvyġuje poļet ģiakov r·mskeho etnika v pomere k ģiakom in®ho 

etnick®ho p¹vodu. Ich st¼paj¼ci poļet na ġkol§ch je podŎa m¹jho n§zoru moment§lne 

determinovanĨ plynut²m finanļnĨch prostriedkov z r¹znych vn¼troġt§tnych fondov 

a finanļnĨch mechanizmov Eur·pskej ¼nie. S¼ teda r·mske deti vzdel§vateln® na takomto 

type ġk¹l a s¼ uļitelia kompetenļne pripraven² na ich vzdel§vanie, ktor® si bude zrejme 

vyģadovaŠ ¼pravu ï modifik§ciu uļebnĨch osnov a textov. Na tieto ot§zky sa v nasleduj¼cich 

riadkoch pok¼sim n§jsŠ odpoveŅ.  

Hudba bola u R·mov zamestnan²m, ktor®ho pr²sluġn²ci dosahovali najvyġġiu ¼roveŔ 

v celej vtedajġej spoloļnosti. Je moģn®, ģe v niektorĨch rodin§ch sa muzikantstvo ako 

zamestnanie tradovalo uģ v najstarġ²ch obdobiach. Iġlo pravdepodobne o rytmickĨ sprievod 

bubienka, pr²padne in®ho n§stroja. No nie vġade sa R·movia st§vali hudobn²kmi. V ġirġom 

meradle m¹ģeme hovoriŠ o bĨvalom Uhorsku, Rusku, Rumunsku a Ġpanielsku. R·movia sa 

prisp¹sobovali vkusu a gustu obyvateŎstva, medzi ktorĨm ģili. Postupne od nich prevzali 

hudobn® n§stroje. Hru na n§stroji vġak nikdy neġtudovali a iġlo sk¹r o samovzdel§vanie. Mali 

aj vlastn® piesne, ale aj v tomto smere sa rĨchlo prisp¹sobili vkusu a do reperto§ru 

zaradzovali piesne miestneho obyvatelstva, no vo svojom podan². U n§s hr§vali r·mski 

muzikanti tak pre roŎn²kov ako aj pre ġŎachticov. Iġlo uģ ale o kvalitnejġ²ch hudobn²kov. 

(DaŔo, ńuriļekov§, 2006).  

Tieto fakty je potrebn® braŠ na zreteŎ ako d¹leģit® vĨchodisko pri hudobnom 

vzdel§van² R·mov. Je zjavn®, ģe toto etnikum m§ siln® muzik§lne korene, do znaļnej miery 

postaven® na slobodnĨch a pudovĨch z§kladoch. ĐspeġnosŠ uļiteŎa v ich vzdel§van² 

a vĨchove je teda podmienen§ schopnosŠou primerane kombinovaŠ ¼lohy s presnĨm zadan²m 

a ¼lohy s ¼plnou voŎnosŠou uplatnenia fant§zie a tvorivosti ģiaka. Tento postup sa tĨka tak 

samotn®ho hrania, ako aj teoretickĨch vedomost² o hudbe. Nie vġak dej²n hudby, ktorĨch 

zvl§dnutie a osvojenie patr² samozrejme do skupiny ¼loh s presnĨm zadan²m, bez moģnosti 

fantaz²rovania. VĨchova k hudbe u R·mov bola jednoduch§, v muzikantskĨch  rodin§ch uģ 

odmaliļka pri¼ļal otec synov svojmu umeniu. Talentovan² hudobn²ci ģili lepġie ako in² 

R·movia. Snaģili sa pribl²ģiŠ k tej spoloļnosti, ktor¼ mali st§le pred oļami. Rodiny r·mskych 

hudobn²kov sa preto najrĨchlejġie asimilovali a vytvorili svojsk¼ skupinu R·mov so svojskĨm 

ġtĨlom ģivota.  

R·mske deti ï vªļġina z nich je nadan§ na hudbu, nebr§nia sa jej, vyhŎad§vaj¼ ju, 

pom§ha im v ich ģivote nielen ako uvoŎŔuj¼ca ļinnosŠ, ktor§ keŅ je spojen§ s pohybom, 

rytmom, mel·diou, d§ im moģnosŠ vynikn¼Š, preģiŠ ¼spech, byŠ takĨmi, ak nie lepġ²mi ako s¼ 

druh². V hudbe a pohybe vidia a maj¼ nez§vislosŠ, svoju slobodu, d§va im priestor pre 

vyjadrenie citov. Pr§ve t§to skutoļnosŠ sa d§ povaģovaŠ za vĨznamnĨ opornĨ a vĨchodz² bod 

v ich veden², eduk§cii, pretoģe ten ģiak, vlastne aj ļlovek, ktorĨ m§ ġancu preģiŠ nieļo 

pr²jemn®, pekn®, v ļom nie je v porovnan² s ostatnĨmi zazn§vanĨ, m§ vªļġiu ġancu 
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a pr²leģitosŠ na rĨchly rozvoj. A to nie je zanedbateŎn®. R·movia ak chc¼, dok§ģu vġetko ï 

len musia sami chcieŠ! (DaŔo, ńuriļekov§, 2006).  

Je viac ako ist®, ģe ģiaci r·mskeho etnika s¼ vzdel§vateŎn². Zo strany uļiteŎa nemus² 

²sŠ v tomto pr²pade ani o zvl§ġŠ n§roļn¼ ļinnosŠ, znaļne nam§havejġiu ako pri pr§ci 

s ostatnĨmi deŠmi. D¹leģit§ je voŎba spr§vnych met·d a postupov. Nem¹ģeme sa spoŎahn¼Š 

iba na tradiļn® met·dy. O to viac, ģe ide o ZUĠ, ktorĨch vĨchovno-vzdel§vac² proces je 

zastaralĨ a pr²liġ konzervat²vny. Cesty dosahovania vyģadovanĨch znalost² a schopnost² 

absolventa umeleckej ġkoly nem¹ģu vyuģ²vaŠ len opakovanie, memorovanie a tvrdĨ dril. Tie 

koniec koncov neplatia ani pri ostatnĨch ģiakoch, nieto eġte  pri r·mskom etniku.  

Vych§dzaj¼c z predch§dzaj¼ceho, si dovol²m domnievaŠ sa, ģe uļiteŎ pracuj¼ci s r·mskymi 

deŠmi nem¹ģe byŠ ¼speġnĨ, pokiaŎ nepozn§ hist·riu a zmĨġŎanie tohto u n§s urļite 

ġpecifick®ho etnika. Pochopen²m a poznan²m ich pohŎadu na svet a ģivot je uģ takmer na krok 

od ¼speġnosti vĨchovno-vzdel§vacieho procesu s tĨmito deŠmi. Ten poslednĨ, no zvl§ġŠ 

podstatnĨ krok, je podŎa m¹jho n§zoru dostaļuj¼ca multikult¼rna kompetenļn§ vybavenosŠ 

uļiteŎa.  

 

5. MULTIKULTĐRNE KOMPETENCIE UĻITEōA 

 
Pedagogick§ pr§ca v multikult¼rnom prostred² si vyģaduje reġpektovaŠ ġpecifick® 

rozdiely v edukaļnom prostred². Tieto rozdiely m¹ģu vyplĨvaŠ z rodinn®ho, ġkolsk®ho alebo 

mimoġkolsk®ho prostredia, z postojov pedagogickĨch pracovn²kov a rodiļov k eduk§cii, 

osobnosti ģiaka, kult¼rnych a historickĨch trad²ci² pr²sluġn®ho etnika. Pedagogick§ 

komunik§cia ako osobit§ vedn§ discipl²na sk¼maj¼ca podstatu kult¼ry, jej vplyv na interakciu 

Ŏud² v interperson§lnej komunik§cii. S Ŕou ¼zko s¼vis² kompetencia ako tak§. T§ sa 

v odbornej literat¼re povaģuje za ġirokĨ pojem, zahŘŔaj¼ci vhodn® a efekt²vne spr§vanie 

v urļitej situ§ci².  

Problematike kompetenci² uļiteŎa je venovan§ v odbornej literat¼re pomerne znaļn§ 

pozornosŠ. N§s bude predovġetkĨm zauj²maŠ multikult¼rna kompetencia, za ktor¼ sa 

povaģuje schopnosŠ, resp. s¼bor schopnost² urļit®ho spr§vania sa ļloveka v konkr®tnej 

situ§cii. Neznamen§ teda ak®koŎvek spr§vanie, ale len tak®, ktor® je vhodn® a efekt²vne 

v urļitej konkr®tnej situ§cii. Pre multikult¼rne kompetentn®ho uļiteŎa s¼ d¹leģit® jeho 

osobnostn® kvality. Tie podmieŔuj¼ jeho vzŠah k inĨm osob§m, schopnosŠ vedieŠ sa 

prisp¹sobiŠ zmenenĨm soci§lnym podmienkam (Kominarec, Kominarecov§ 2005). 

PodŎa S. Kuļerovej (1996) ide hlavne o tieto osobnostn® kvality: autenticitu, ļiģe 

schopnosŠ byŠ re§lnym a objekt²vne posudzovaŠ edukaļn¼ situ§ciu; tvorivosŠ, ako 

pohotovosŠ a origin§lnosŠ v rieġen² pedagogickĨch probl®mov aj v netradiļnĨch situ§ci§ch; 

sloboda, urļen§ slobodnĨm rozhodnut²m uļiteŎa v jeho pedagogickej pr§ci, ale s¼visiaca 

s ¼ctou k tejto etickej hodnote; zodpovednosŠ k vlastnej pr§ci za jej vĨsledky, ktor§ s¼vis² so 

spoloļenskĨm postaven²m uļiteŎa; mnohostrannosŠ ï schopnosŠ vn²maŠ zloģitosŠ 

edukaļnĨch javov, vyhĨbanie sa stereotypom a usilovanie sa o sebareflexiu; no a ako 

posledn¼ uv§dza autorka celistvosŠ, ktor§ vyjadruje vyrovnanĨ pr²stup osobnosti uļiteŎa 

k edukaļnĨm javom a zahŘŔa rozumov¼, emocion§lnu a v¹Ŏov¼ zloģku.  

N§zory o zaraden² multikult¼rnej vĨchovy (Ņalej MV) do pr²pravy uļiteŎov sa r¹znia. 

VĨskum MV na slovenskĨch univerzit§ch uskutoļnenĨ Katedrou sociol·gie FF UK 

Bratislava v roku 2000 uk§zal, ģe MV pripravuj¼cich sa uļiteŎov u n§s prakticky neexistuje 

v jednotnej podobe. UplatŔuje sa len vo vĨuļbe r¹znych predmetov bez vymedzenia 

v uļebnĨch osnov§ch. (Mistr²kov§, Valo, 2001). PodŎa E. Mistr§ka (1999) by sa mala staŠ 

s¼ļasŠou viacerĨch vyuļovac²ch predmetov a jej ot§zky by mali byŠ zakomponovan® aj do 

kurikula jednotlivĨch odborov a predmetov ġt¼dia na vysokĨch ġkol§ch uļiteŎsk®ho smeru. 

Na niektorĨch sa MV realizuje prostredn²ctvom cudzieho jazyka a literat¼ry (Hrehovļ²k, 
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Uberman, 2003), ako aj zav§dzan²m vĨberovĨch semin§rov, resp. predn§ġok z tejto 

problematiky. S¼hlas²m vġak s n§zorom Kominarca a Kominarecovej (2005), ģe tento stav je 

len prechodnĨm rieġen²m a vhodnejġ² sp¹sob je zavedenie samotn®ho predmetu s touto 

obsahovou n§plŔou, s moģnosŠou jeho vļlenenia do r§mca pedagogickĨch discipl²n. V USA 

je multikult¼rna vĨchova s¼ļasŠou edukaļn®ho syst®mu na vysokĨch ġkol§ch pripravuj¼cich 

bud¼cich uļiteŎov. U n§s sa venovalo tejto vĨchove m§lo pozornosti, ļoho d¹sledkom s¼ 

minim§lne vedomosti a sk¼senosti uļiteŎov. V pr²pade uļiteŎov z§kladnĨch umeleckĨch ġk¹l 

m¹ģeme dokonca hovoriŠ o absol¼tnej neznalosti veci a domnievam sa, ģe vo vªļġine 

pr²padov by t§to skupina pedag·gov ani nedok§zala vysvetliŠ pojem Multikult¼rna vĨchova. 

Ako vo svojej knihe Ņalej uv§dzaj¼ hore uveden² autori, ¼roveŔ vlastn®ho multikult¼rneho 

vedomia slovenskĨch uļiteŎov je pomerne n²zka.  

O to viac to plat² pre ich pr§cu s r·mskymi deŠmi. Ġpecifik§ pr§ce s tĨmito deŠmi s¼ 

ovplyvnen® soci§lnym prostred²m, z ktor®ho tieto deti poch§dzaj¼ a ich vn¼tornĨmi 

dispoz²ciami. Na z§klade doterajġ²ch vĨskumov vyġpecifikovali autori tieto odliġnosti 

r·mskych det² poch§dzaj¼cich z menej podnetn®ho prostredia. Ide o rozdiely, ktor® s¼ 

ovplyvnen® ich psychickĨmi, soci§lnymi a antropologickĨmi odliġnosŠami: psychick® ï 

menġia ment§lna zdatnosŠ, slabġia pamªŠ, slabġia pozornosŠ a myslenie, niģġia ¼roveŔ 

predst§v a fant§zie; soci§lne ï reļov§ zaostalosŠ s¼visiaca s nepoznan²m slovensk®ho jazyka 

a nedostatoļn§ rozvinutosŠ jazykov®ho k·du, menġia miera disciplinovanosti v edukaļnom 

prostred²; antropologick® ï vyġġia pohyblivosŠ, niģġia telesn§ hmotnosŠ, rozdiely vo 

vonkajġ²ch telesnĨch znakoch, vyġġ² kostnĨ vek, pohlavn® a imunologick® rozdiely.  

 

6. ZĆVER 
 

V z§vere by som eġte r§d uviedol niekoŎko postrehov a n§zorov vyplĨvaj¼cich 

z vlastnĨch sk¼senost² z p¹sobenia na ZUĠ a pr§ce s r·mskymi ģiakmi. Je nevyhnutn®, aby na 

Slovensku existovala pr²prava bud¼cich pedag·gov v r§mci samostatn®ho predmetu 

multikult¼rna vĨchova. Ako uģ vyplĨva z vyġġie spomenutĨch odliġnost², ģiaci r·mskeho 

etnika s¼ ļo sa tĨka umenia, ¼plne in² ako ģiaci ostatnĨch etn²k. Ich pohŎad na hudbu je sk¹r 

jednoduchġ² a prirodzenejġ². Ber¼ ju ako s¼ļasŠ ģivota. Nie ako ļo si v§ģne (tzv. v§ģna 

hudba), ļoho sa treba b§Š. Ich pon²manie vĨchovy a vzdel§vania je taktieģ odliġn®. Deti sa od 

rodiļov uļia hlavne napodobovan²m a jednotliv® zruļnosti nadob¼daj¼ primit²vnym 

opakovan²m po nich. Vªļġina ZUĠ sa eġte st§le rada pasuje do polohy eduk§tora v§ģnej 

hudby, ļo je samo o sebe omylom. R·mski muzikanti ber¼ ak¼koŎvek hudbu rovnako. Je to 

pre nich nieļo n§dhern® a z§roveŔ obyļajn®. Umenie nedelia na v§ģne, avantgardn®, klasick® 

ļi modern®. To znamen§, ģe ak je v naġom z§ujme aby dosiahli patriļn¼ umeleck¼ ¼roveŔ, 

z§kladn® hudobn® vzdelanie a stali sa tak vzdelanĨmi hudobn²kmi, mus²me poznaŠ ich 

kult¼ru a snaģiŠ sa ch§paŠ ich postoje a n§zory. PodŎa m¹jho skromn®ho n§zoru je aj hudba 

ako met·da multikult¼rnej vĨchovy sp¹sobom ako rozv²jaŠ a kultivovaŠ osobnosŠ jedinca.  
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VħCHOVA K MULTIKULT ĐRE AJ POĻAS VYUĻOVACIEHO 

PROCESU 

 

MULTICULTURAL EDUCATION AND DURING THE TEACHING 

PROCESS 

 

 

Stanislava Pol§kov§ 

 
Abstrakt  

 

Pr§ca pojedn§va o koncepcii multikult¼ry a na s¼vzŠaģnosti s procesom vĨchovy 

vyjavuje jej d¹leģitosŠ v societe. Predstavuje ciele, obsahy ļi formy multikult¼ry. Paralelne 

zobrazuje ġkolu ako znamenit® prostredie pre vĨchovu k tejto multikult¼re, ktor§ neodbytne 

podporuje medziŎudskĨ, soci§lny dial·g. PozornosŠ kladie na adekv§tne prvky, tipy pre ġkolu, 

ktor® by pomohli ozrejmiŠ ģiakom ist® hŎadisk§, ba celkov® vn²manie kult¼r. 

 

KŎ¼ļov® slov§: multikult¼ra, multikult¼rna vĨchova, medziŎudsk® vzŠahy, vyuļovac² proces  

 

Abstract 

 

The work deals with the concept of multicultural society and to correlate with the 

process of education reveals its importance in society. Presents objectives, contents, forms 

of multicultural society. Parallel shows school as excellent environment for education for the 

multicultural, which supports the pervasive interpersonal, social dialogue. Adequate attention 

is given to the elements, tips for the school to help students clarify certain aspects, even the 

overall perception of cultures. 

 

Key words: multicultural, multicultural education, interpersonal relations, learning process 

 

 

1. ĐVOD   
 

KaģdĨ ļlovek, uģ len svoj²m byt²m, je s¼ļasŠou spoloļnosti ako takej. VzŠahy, ktor® 

medzi sebou pestujeme, svedļia o naġej pr²sluġnosti. Zaklad§me si rodiny, tvor²me n§rod, 

spoloļenstvo vo svete. Sme r¹znorod² vo zvykoch a trad²ciach komun²t, v mentalite n§roda, 

v reļi, kult¼re. Preto je nevyhnutn®, aby sme na seba p¹sobili tak, aby sme sa navz§jom 

vychov§vali k ļ²m najlepġ²m medziŎudskĨm vzŠahom. Spozn§vaniu sa s kvantom kult¼r 

rozliļnĨch n§rodov alebo menġ²n v jednom ļasopriestore napom§ha pr§ve multikult¼rna 

vĨchova. PrŢcha hovor² o multikult¼rnej vĨchove, ģe je to ļinnosŠ zameran§ na uļenie Ŏud² 

z r¹znych etn²k, n§rodov, rasovĨch a n§boģenskĨch skup²n ģiŠ spolu, vz§jomne sa 

reġpektovaŠ a spolupracovaŠ. Prev§dza sa na z§klade r¹znych programov na ġkol§ch aj 

v mimoġkolskĨch zariadeniach, v osvetovĨch akci§ch, v reklamnĨch kampaniach, 

v politickĨch opatreniach (PrŢcha, 2006, s. 15). Samozrejme bez pochyby m¹ģeme povedaŠ, 

ģe sa realizuje automaticky aj v m¼ze§ch, v gal®ri§ch na vĨstav§ch, hudobnĨch festivaloch 

alebo pri ġkolskĨch projektoch so zameran²m na vĨmenn® pobyty ļi medzin§rodn¼ 

spolupr§cu ġk¹l a ļi obc², miest. 
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2. MULTIKULT ĐRA A JEJ DIALčG 

   
Multikult¼rna vĨchova m¹ģe maŠ veŎmi rozmanit® formy. Aby bola objekt²vne 

efekt²vna, nem¹ģe byŠ len rozpr§van²m o potrebe medzikult¼rneho dorozumenia sa ļi akejsi 

spolupatriļnosti. Efekt²vna m¹ģe byŠ, ak sa umoģn² jednotlivcovi z§ģitok kult¼rnej 

rozmanitosti, ak sa poskytne stretnutie s pohŎadmi a postojmi pr²sluġn²kov odliġnĨch kult¼r. 

Pretoģe v priamom kontakte sa nadob¼da najpriaznivejġ² Ăvietorñ pre bez¼honn® vzŠahy 

s kult¼rami. Klein spom²na, ģe multikult¼rne programy by nemali viesŠ k etnickej 

nezrovnalosti a vytv§raŠ tak priestor pre etnick¼ odl²ġenosŠ. Zd¹razŔovanie skupinovej 

kult¼rnej identity by nemalo podporovaŠ partikularizmus ani separ§ciu (Klein, 2008, s. 17). 

Podobne ako v r§mci jedn®ho n§roda pestujeme multikult¼ru menġ²n a komun²t, tak aj v r§mci 

viacerĨch n§rodov ļi celĨch kontinentov sa m§me vychov§vaŠ k multikult¼rnej 

spolupatriļnosti a spolunaģ²vaniu.  

Multikult¼rnosŠ, napr²klad v Eur·pe, nem¹ģeme ch§paŠ ako vytvorenie jednej 

eur·pskej kult¼ry ani ako vĨsledok zmieġania vġetkĨch eur·pskych kult¼r. Ide ale sk¹r 

o pozn§vanie osobitost² a jedineļnosti kaģdej n§rodnej kult¼ry. Takto pon²man§ 

multikult¼rnosŠ je vĨchodiskom koncepcie mutikult¼rnej vĨchovy (Klein, 2008, s. 16). 

VĨchodiskom nie je koexistencia len ako prev§dzanĨ ģivotnĨ ġtĨl. Podstata spoļ²va 

v odovzdan² istĨch vedomost² o tej ktorej kult¼re, tkvie v hodnot§ch, na ktorĨch si zaklad§, na 

znakoch, trad²ciach, ktorĨmi sa l²ġi, teda v pochopen² jednej kult¼ry inĨm jedincom ļi inou 

skupinou.  

Ako uģ bolo naļrtnut®, kŎ¼ļovou t®mou, okolo ktorej sa konġtituuje multikult¼rna 

vĨchova, je t®ma kult¼rnej vĨmeny. Znamen§ reciproļn® medzikult¼rne odovzd§vanie si 

vĨznamov, znakov, hodn¹t ļi kult¼rnych artefaktov. Kult¼ra odovzd§va tieto svoje zloģky 

vġetkĨmi smermi a zo vġetkĨch bl²zkych aj vzdialenĨch smerov prij²ma obsahy a formy inĨch 

kult¼r. Tento proces je poģiadavkou pre ģivot zdravej kult¼ry. V tomto procese sa prejavuje 

transkult¼rnosŠ kaģdej kult¼ry a fakt, ģe ģiadna neexistuje izolovane. Vġetky ostatn® t®my 

vyplĨvaj¼ z kult¼rnej vĨmeny, alebo sa k nej vzŠahuj¼ (Mistr²k, 2000).  

ńalġie t®my, resp. oblasti, v ktorĨch sa multikult¼ra nach§dza, je rieġenie probl®mov identity 

jedincov alebo aj komun²t, s tĨm pochopiteŎne sp§jan® probl®my majority a minority, kde sa 

stereotyp ļi predsudky eġte st§le prechov§vaj¼. 

Multikult¼rna vĨchova si tak za z§kladnĨ cieŎ kladie ¼silie o integr§ciu jedinca do 

vªļġieho multikult¼rn®ho prostredia pri ponechan² jeho osobnej a kult¼rnej identity. Krit®rium 

tejto identity je zachov§vanie mravnĨch hodn¹t a z§kladnĨch ŎudskĨch i obļianskych pr§v. 

Adekv§tne by mohlo byŠ, upriamiŠ sa na taktiku pre rozvoj kritick®ho a atestaļn®ho myslenia, 

ale aj samotn®ho preģ²vania ģiakov uprostred vlastnĨch n§zorov, postojov, 

hodn¹t, presvedļen². Koncepcia multikult¼rnej vĨchovy vych§dza tak z komplexu vĨchovy, 

ktor§ m§ z racion§lnej a emoļnej str§nky orientovaŠ deti a ml§deģ v smere mravnej 

a obļianskej angaģovanosti. Ide o snahu odstr§niŠ prek§ģky v medziŎudskĨch vzŠahoch, 

v spoloļnosti, ktor® brzdia mravnĨ a obļiansky vĨvoj jedinca (Klein, 2008, s. 27).  

 

3. MULTIKULT ĐRNA VħCHOVA POĻAS VYUĻOVACIEHO 

PROCESU 
 

S¼ļasn§ pedagogika poukazuje na existenciu dvoch z§kladnĨch koncepci², kde 

multikult¼rna vĨchova je ako proces alebo ako konkr®tny vzdel§vac² program. Nasledovne to 

vysvetŎuje: 
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a) proces: prostredn²ctvom ktor®ho si jedinci vytv§raj¼ predpoklady na pozit²vne vn²manie 

a hodnotenie odliġnĨch kult¼r a uļia sa regulovaŠ svoje spr§vanie k pr²sluġn²kom inĨch 

kult¼r; 

b) konkr®tny vzdel§vac² program: ktorĨ v programoch vyuļovania zabezpeļuje tak® 

vzdel§vacie prostredia, ktor® s¼ prisp¹soben® jazykovĨm, kult¼rnym potreb§m ģiakov 

z r¹znych minor²t (jazykovĨch, rasovĨch, n§boģenskĨch a inĨch) (PrŢcha, 1992, s. 17). 

Do ġk¹l a hlavne do pr²pravy uļiteŎov sa dost§vaj¼ spr§vy o procese rozv²jania 

komplexnĨch zruļnost² pre ģivot a prvky, ktorĨmi sa efektivita ġkolskej vĨchovy 

a vzdel§vania zvyġuje a to pr§ve pri vytv§ran² priazniv®ho prostredia na uļenie. Aj uļiteŎ by 

mal byŠ schopnĨ a vhodne pripravenĨ na vyuļovanie. N§leģite reflektovaŠ a vyhodnocovaŠ 

probl®my ļi konkr®tne situ§cie v medziŎudskej komunik§ci², to nech je z§kladom pri jeho 

uļiteŎskej ¼lohe.  

O tom, ģe multikult¼rna vĨchova do ġk¹l jednoznaļne patr², p²ġe Klein takto: 

- Ăpom§ha napŌŔaŠ ciele formovan® v N§rodnom programe vĨchovy k ŎudskĨm pr§vam 

a Ņalġie koncepļn® a legislat²vne materi§ly; 

- ģiaci si cenia aktu§lnosŠ eduk§cie rieġiacej ich probl®my; 

- uļiteŎom i ģiakom interkult¼rne vzdel§vanie pom§ha v orient§ci² v sebe samĨch, 

v druhĨch a v spoloļnosti; 

- kl²ma triedy sa zaļ²na pozit²vne meniŠ.ñ (Klein, 2008, s. 57) 

Vedie (n§s vġetkĨch) k vz§jomnej empatii, tolerancii, reġpektovaniu sa 

v odliġnostiach.  

Odpovede, preļo naġe ġkoly potrebuj¼ multikult¼rnu vĨchovu, vych§dzaj¼ z odrazu 

demografickej situ§cie miest a obc², pretoģe je nutn® poznaŠ probl®my, ktor® tr§pia 

jednotlivcov. Postupy na z²skanie odpoved² s¼ r¹zne, napr²klad anketa medzi ģiakmi 

a rodiļmi, diskusia, beseda a in®. 

V prvom rade naġou ¼lohou v multikult¼rnej vĨchove je pom¹cŠ ģiakom stavaŠ na 

predpokladoch, ktor® maj¼ rozvinut®; v procese uļenia im pom¹cŠ n§jsŠ vzŠahy medzi 

novĨmi a starĨmi inform§ciami, aby odkryli v predkladanĨch sk¼senostiach n§plŔ a vĨznam. 

Nov® sk¼senosti a poznatky je potrebn® daŠ do s¼vislosti s tĨm, ļo uģ poznaj¼ a reflektovaŠ 

prejavy a konzekvencie ich rozdielnej sociokult¼rnej pr²sluġnosti (D¼bravov§, 2006, s. 20). 

 

4. ZĆVER 
 

Multikult¼rna vĨchova sa principi§lne neobmedzuje len na ġ²renie poznania o cudz²ch 

kult¼rach. Nie je iba po¼ļan²m, vzdel§van²m, lebo cez integr§ciu mnoģstva poznatkov 

a inform§ci² eġte nemus² vznikaŠ hlbġie pochopenie odliġnosti inĨch kult¼r.  

N§plŔ multikult¼rnej vĨchovy tkvie na jej rozhoduj¼cich hodnot§ch, zvl§ġŠ na ¼cte 

k individu§lnemu ļloveku. Pretoģe cez vzdel§vanie uļiteŎov m¹ģe multikult¼rna vĨchova 

zasahovaŠ mnoho oblast² ģivota, moģno aj o jej vĨzname a uģitoļnosti hovoriŠ smerom 

k viacerĨm oblastiam ģivota spoloļnosti a ġt§tu. 

Aj jednotliv® konkr®tne umeleck® predmety na ġkol§ch, ako uv§dza Klein, otv§raj¼ 

pre multikult¼rnu vĨchovu vªļġ² priestor a to v zast¼pen² literat¼ry, hudobnej vĨchovy, 

vĨtvarnej vĨchovy a estetickej vĨchovy. TĨm, ģe sprostredk¼va jednotlivcom hodnoty 

v integrovanej podobe umeleckĨmi prostriedkami, nen§silne a priam spont§nne nab§da ģiaka 

stotoģniŠ sa s tĨmito hodnotami (Klein, 2008, s. 16). 

BuŅme preto otvoren² pre vĨchovu k multikult¼re a navz§jom sa povzbudzujme, 

uļme, aby sa v societe vykazovali zn§mky pokojnĨch, tolerantnĨch, vzdelanĨch 

medziŎudskĨch vzŠahov.  
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VħZNAM INKLĐZIE A INTEGRĆCIE RčMSKYCH DETĉ V PROCESE 

VZDELĆVANIA 

 

THE IMPORTANCE OF IN CLUSION AND INTEGRAT ION OF ROMA 

CHILDREN IN EDUCATIO N PROCESS. 

 

 

Katar²na ĠiŔansk§, Miroslava Dankov§ 
 

Abstrakt  

 

Pr²spevok sa zaober§ diskrimin§ciou v ġkolstve a vymedzen²m d¹leģitĨch pr§vnych 

predpisov v tejto oblasti. Poukazuje na d¹sledky segreg§cie a na vĨznam inkl¼zie a integr§cie 

r·mskych det² vo vĨchovno-vzdel§vacom procese. Autorky vyzdvihuj¼ multikult¼rnu 

vĨchovu ako d¹leģitĨ proces vĨchovy a vzdel§vania ģiakov z r¹znych etn²k a n§rodov 

k vz§jomn®mu reġpektu a spolupr§ci.  

 

KŎ¼ļov® slov§: diskrimin§cia, ĂantidiskriminaļnĨ z§konñ, segreg§cia, diagnostika, inkl¼zia, 

integr§cia, multikulturalizmus 

 

Abstract 

 

The paper deals with discrimination in education and the definition of key legislation 

in this area. Highlights the consequences of segregation and the importance of inclusion and 

integration of Roma children in the educational process. The author highlights the 

multicultural education as an important process of education of pupils from different ethnic 

groups and nations to mutual respect and cooperation. 

 

Key words: Discrimination, Anti-Discrimination Act, Segregation, Diagnostics, Inclusion, 

Integration, Multiculturalism 

 

 

1. ĐVOD 
 

Vªļġina odborn²kov zaoberaj¼cich sa r·mskou ot§zkou (pedag·govia, sociol·govia, 

demografi ļi soci§lni pracovn²ci) sa zhoduj¼ v n§zoroch, ģe z§kladnĨm probl®mom r·mskeho 

etnika je n²zka  vzdelanostn§ ¼roveŔ.  Na jednej strane ï existuje zhoda v tom, ģe je to jedna 

z kŎ¼ļovĨch oblast², do ktorĨch je potrebn§ intervencia zo strany ġt§tu, ale aj tretieho sektora 

a Ņalġ²ch d¹leģitĨch akt®rov. Na strane druhej vġak vzdel§vanie a ġkolstvo je jednou 

z poslednĨch oblast², kde neprebehla komplexn§ syst®mov§ reforma. Kritika nerovnak®ho 

pr²stupu r·mskych det² ku vzdel§vaniu je dlhodob§ a prich§dza jednak z prostredia 

slovensk®ho tretieho sektora, ako aj zo strany medzin§rodnĨch organiz§ci² zameranĨch na 

dodrģiavanie ŎudskĨch pr§v. Potreba zlepġenia tejto situ§cie bola z§roveŔ konġtatovan§ aj vo 

viacerĨch vl§dnych dokumentoch. 

Na Slovensku uģ bolo realizovanĨch niekoŎko projektov, prostredn²ctvom ktorĨch sa 

malo zabezpeļiŠ nesegregovan® ġkolstvo, ale vĨsledky sa dodnes nedostavili. Pr²ļina zlyhania 

m¹ģe byŠ r¹zna. Jednou z pr²ļin m¹ģe byŠ aj to, ģe projekty nie s¼ dlhodobou z§leģitosŠou, 

ale trvaj¼ ļasto iba niekoŎko mesiacov.  
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V ġkolskom prostred² medzi ģiakmi a ļasto i medzi pedag·gmi a inĨmi ġkolskĨmi 

zamestnancami sa zvyġuje diskrimin§cia a xenof·bia voļi r·mskym ģiakom. Rieġenia, ako 

dosiahnuŠ integr§ciu r·mskych ģiakov v procese vzdel§vania uģ existuj¼, ale doposiaŎ neboli 

spr§vne a efekt²vne aplikovan® vo vzdel§van². JednĨm rieġen²m by mohol byŠ aj 

multikult¼rny pr²stup, ktorĨ by pomohol majoritnĨm, ale aj minoritnĨm ģiakom pozeraŠ sa na 

svet inĨmi oļami.  

 

2. DISKRIMINĆCIA V ĠKOLSTVE A DĎLEĢIT£ PRĆVNE 

PREDPISY 

 

2.1 Vymedzenie pojmu diskrimin§cia 
 

D¹leģitou oblasŠou kaģdej vyspelej modernej spoloļnosti je problematika z§kladnĨch 

ŎudskĨch pr§v a slob¹d a ich dodrģiavania. Toto pravidlo by nemalo byŠ vĨnimkou ani pre 

Slovensk¼ republiku.  

Ăōudia s¼ slobodn² a rovn² v d¹stojnosti i v pr§vach. Z§kladn® pr§va a slobody s¼ 

neodŔateŎn®, nescudziteŎn®, nepremlļateŎn® a nezruġiteŎn®. Z§kladn® pr§va a slobody sa 

zaruļuj¼ na ¼zem² Slovenskej republiky vġetkĨm bez ohŎadu na pohlavie, rasu, farbu pleti, 

jazyk, vieru a n§boģenstvo, politick® ļi in® zmĨġŎanie, n§rodnĨ, alebo soci§lny p¹vod, 

pr²sluġnosŠ k n§rodnosti alebo etnickej skupine, majetok, rod alebo in® postavenie. Nikto 

nem¹ģe z tĨchto d¹vodov poġkodzovaŠ, zvĨhodŔovaŠ alebo znevĨhodŔovaŠñ (Madliak, 

Srebalov§, 2002, s. 15).  

V s¼vislosti s poruġovan²m tĨchto pr§v a slob¹d sa ļasto hovor² o tzv. diskrimin§cii. 

Stret§vaŠ sa s Ŕou m¹ģe kaģdĨ z n§s. D¹vody pre ktor® m¹ģeme byŠ diskriminovan² s¼ r¹zne, 

napr²klad: pohlavie, vek, sexu§lna orient§cia, politick® zmĨġŎanie, zdravotnĨ stav, majetok, 

viera alebo n§boģenstvo, etnickĨ p¹vod, soci§lny p¹vod, rasa.   

Autorky V. Durb§kov§ a N. Richterov§ (2008) vysvetŎuj¼, ģe  diskrimin§cia sa deje 

vtedy, ak sa s ļlovekom v istej situ§cii zaobch§dza horġie a to preto, ģe sa odliġuje od 

ostatnĨch napr²klad: farbou pleti, vekom a podobne. Tak®to horġie zaobch§dzanie sa m¹ģe 

diaŠ v r¹znych oblastiach ģivota, v pr§ci, u lek§ra aj v ġkole. Vªļġinou sa s Ŕou ale stret§vaj¼ 

R·movia, ktor² s¼ farbou pleti a sp¹sobom ģivota majoritnou spoloļnosŠou odmietan²  a ļasto 

diskriminovan² v pracovnej, zdravotnej oblasti, v oblasti pr²stupu k sluģb§m. 

Proti diskrimin§cii moģno bojovaŠ pomocou z§kona, keŅģe ide o protipr§vne konanie. 

Diskrimin§ciu zakazuj¼ medzin§rodn® zmluvy i slovensk® z§kony a jednĨm z nich je aj tzv. 

ĂantidiskriminaļnĨ z§konñ. 

 

2.2 ĂAntidiskriminaļnĨ z§konñ 
 

KeŅ hovor²me o Ăantidiskriminaļnom z§koneñ m§me na mysli  z§kon ļ. 365/2004 

Z. z. o rovnom zaobch§dzan² v niektorĨch oblastiach a o ochrane pred diskrimin§ciou. 

Ide o s¼ļasnĨ diskriminaļnĨ  predpis, ktorĨ  plat² od 1. j¼la 2004. Jeho podstatou je ¼prava 

z§sady rovnak®ho zaobch§dzania a stanovenie prostriedkov pr§vnej ochrany, ak d¹jde 

k poruġeniu tejto z§sady (Cuperov§, Durb§kov§, 2010).  

Z§kon umoģŔuje aby sa obeŠ diskrimin§cie mohla dom§haŠ svojich pr§v na s¼de. 

Obete diskrimin§cie sa m¹ģu obr§tiŠ na Slovensk® n§rodn® stredisko pre Ŏudsk® pr§va, ktor® 

poskytuje pr§vnu pomoc a m¹ģe ich zastupovaŠ v konan² pred s¼dom bezplatne. Z§kaz 

diskrimin§cie sa vzŠahuje napr²klad na soci§lnych pracovn²kov, ktor² pracuj¼ na ¼radoch, 

lek§rov, uļiteŎov v ġkole, ļaġn²kov, majiteŎov reġtaur§cii ļi barov a pod.  
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Z§kaz diskrimin§cie zakotvuj¼ i novelizovan® z§kony, ktor® upravuj¼ jednotliv® 

oblasti pr§vnych vzŠahov, na ktor® sa z§kaz diskrimin§cie vzŠahuje. A tak n§jdeme z§kaz 

diskrimin§cie aj v z§kone o zdravotnej starostlivosti, v ġkolskom z§kone, v z§konn²ku pr§ce, 

v z§kone o soci§lnych sluģb§ch a inĨch. 

  

2.3 Diskrimin§cia v ġkolstve 
 

R·movia maj¼ v z§sade rovnĨ pr²stup ku vzdelaniu ļi uģ v z§kladnom, alebo 

stredoġkolskom a vysokoġkolskom stupni. Tak preļo v skutoļnosti len  veŎmi m§lo det² 

navġtevuje matersk® ġkoly a na ġkol§ch zaznamen§vaj¼ porovnateŎne menġ² pokrok ako ich 

majoritn² rovesn²ci? PodŎa viacerĨch odborn²kov (napr. E. Krigrelov§, 2004) je v oblasti 

vzdel§vania R·mov veŎmi zloģit® hŎadaŠ presn® hranice medzi diskrimin§ciou a nefunkļnĨm 

syst®mom vzdel§vania v SR. Tieto dva  javy s¼ prepojen® a je takmer nemoģn® presne 

identifikovaŠ kedy nast§va diskrimin§cia.  

S. Rigov§ a M. Maczejkov§ (2001) uv§dzaj¼, ģe na Slovensku nie s¼ zvl§ġnosŠou 

diskriminaļn® postoje vedenia ġk¹l, segregovan® triedy a ġkoly. Diskrimin§cia v ġkole je 

fakt, ktorĨ si uvedomuje aj vl§da Slovenskej republiky, ale doposiaŎ nenaġla rieġenie, ktor® by 

t¼to situ§ciu vyrieġilo a tak sa na ġkol§ch prehlbuje a ļoraz ļastejġie vyskytuje segreg§cia 

v triedach, ġkolskĨch jed§lŔach a inĨch zariadeniach. Najv§ģnejġ²m probl®mom sa st§va 

segregovanie r·mskych det² do ġpeci§lnych ġk¹l, resp. ġpeci§lnych tried. Ak je dieŠa zaraden® 

do ġpeci§lnej triedy zo zdravotnĨch d¹vodov, ktor® mu neumoģŔuj¼ ġtudovaŠ v beģnej triede, 

tak nejde o diskrimin§ciu. O diskrimin§cii hovor²me, ak s¼ deti zaraden® do ġpeci§lnych tried 

na z§klade etnick®ho p¹vodu (n§rodnosti, farbe pleti), tĨmto ġkola poruġuje antidiskriminaļnĨ 

z§kon.  

D. Ġlos§r (2009, s. 63) tvrd², ģe: Ăjedna z najd¹leģitejġ²ch funkci² ġkolsk®ho syst®mu, 

menovite pr²prava ġtudentov pre ¼speġnĨ vstup na trh pr§ce je ļasto zanedb§van§ñ. Vzdelanie 

totiģ  umoģŔuje, kaģd®mu jedincovi vyġġiu moģnosŠ pracovn®ho uplatnenia, d¹stojnejġie 

ģivotn® podmienky, vyġġ² ģivotnĨ ġtandard.  

Diskrimin§cia je vġak, ako sme uģ spomenuli, zak§zan§ ¼stavou a z§konmi naġej 

republiky. Ak je niekto diskriminovanĨ ļi uģ v ġkole, alebo v beģnom ģivote, mal by sa 

br§niŠ. Ġt§t a jeho org§ny s¼ potom povinn® mu pom¹cŠ. 

  

3. DĎSLEDKY SEGREGĆCIE  

 
Segreg§cia sa objavuje vo vġetkĨch oblastiach verejn®ho ģivota a vĨrazne ju 

podporuje majoritn® obyvateŎstvo, pol²cia, politick® strany a ģiaŎ ļasto sa prejavuje aj 

v ġkolstve, ļo nijako nie je v s¼lade s pedagogickou etikou.  
NovĨ ġkolskĨ z§kon neobsahuje defin²ciu ani Ņalġie zmienky o moģnĨch 

desegregaļnĨch opatreniach a programoch, a tak  na Slovensku vznikaj¼ ġpeci§lne ġkoly ako 

Ăhuby po daģdiñ, predtĨm zn§me ako osobitn® ġkoly, ktor® pre naġu spoloļnosŠ nemaj¼ 

ģiadny pr²nos. Ġkolsk§ reforma podŎa M. Hapalovej a S. Daniela (2008) zlyh§va pri 

vysporiadan² sa s fenom®nom vzniku segregovanĨch ġk¹l a z§roveŔ umoģŔuje vytv§ranie 

oddelenĨch tried. Segreg§cia ako tak§ nie je protiz§konn§, ak v  ġpeci§lnych triedach s¼ deti 

s ment§lnym znevĨhodnen²m. Na ġkol§ch sa vġak stret§vame s tĨm,  ģe tieto ġpeci§lne triedy 

navġtevuj¼  r·mske deti, ktor® nemaj¼ ment§lne znevĨhodnenie, ale s¼ do tĨchto tried 

zaraden® na z§klade farby pleti a etnika a tĨm sa aj podŎa Đstavy SR st§va segreg§cia 

protiz§konn§. Existuje aj mnoģstvo d¹kazov, ģe veŎk§ ļasŠ r·mskych det² je zaradenĨch do 

ġpeci§lnych tried neod¹vodnene, niektor® deti nerobia ani psychologick® testy a s¼ preraden® 

do tĨchto tried. Pritom s¼ to ļasto deti, ktor® nevedia uspieŠ v beģnej z§kladnej ġkole ï ļo sa 
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m¹ģe staŠ kaģd®mu dieŠaŠu a nemus² to byŠ R·m. M¹ģe to byŠ sp¹soben® napr. soci§lnym 

zanedban²m. Probl®m je vo vzdel§vacom syst®me, ktorĨ si s nimi nevie poradiŠ inak, ako 

zariaden²m do ġkoly pre ment§lne znevĨhodnenĨch.    

M. Ļerm§k a kol. (2010) tvrdia, ģe na ġkol§ch sa podŎa odborn²kov  rozġiruje mĨtus, 

ģe v oddelenĨch  triedach m¹ģe byŠ r·mskym ģiakom poskytovan§ lepġia eduk§cia ako 

v beģnĨch triedach. ĂOddelen® vzdel§vanie det² s inou ġpeci§lnou vzdel§vacou potrebou, ako 

je zdravotn® postihnutie, je zo z§kona nepr²pustn® a nie je ani pr²nosn®. Ako ukazuje 

prelomov® rozhodnutie Najvyġġieho s¼du USA Brown v. Boardo of Education z roku 1954, 

segreg§cia vo vzdel§van² na z§klade rasy, aj keby ostatn® hmotn® faktory boli rovn®, odopiera 

pr²sluġn²kom minority pr§vo na rovn® vzdel§vanie. V rozsudku sa Ņalej zmieŔuje, ģe 

segreg§cia na ġkol§ch m§ na deti znaļnĨ dopadñ (Ļerm§k a kol. 2010, s. 31). 
R·mska tlaļov§ agent¼ra v ļl§nku E. Matovej (2010) uv§dza rozhovor s riaditeŎom z§kladnej 

ġkoly Hanuġovce nad TopŎou, ktorĨ s§m potvrdil, ģe segreg§cia r·mskych det²  neprin§ġa 

v ġkolstve niļ dobr® a dokonca to zle vplĨva na vġetky deti (dostupn® na: http: // 

www.mecem.sk/ rpa/ ?/ ang = slovak, dŔa 22. 12. 2010). 

 

3.1 Segreg§cia r·mskych det² sp¹soben§ zlou diagnostikou 

 
 Hoci vl§da deklaruje zn²ģiŠ percento doch§dzky r·mskych det² do ġpeci§lnej ġkoly, 

poļet presunov ģiakov do ġtandardnĨch tried  zost§va v priebehu rokov na jednej ¼rovni. M. 

Hapalov§, S. Daniel (2008, s. 10) v  spr§ve RovnĨ pr²stup r·mskych det² ku kvalitn®mu 

vzdel§vaniu poukazovali na d¹vody, na z§klade ktorĨch sa moģno domnievaŠ, ģe pri 

diagnostike det² existuj¼ ist® nedostatky (napr. jazykov§ bari®ra pri diagnostickom vyġetren² 

det² a Ņalġie). ĂNedostatky diagnostickĨch postupov m¹ģu maŠ za n§sledok vysokĨ poļet 

r·mskych det², ktor® s¼ umiestnen® do ġpeci§lnych ġk¹l napriek tomu, ģe netrpia 

ireverzibilnĨm ment§lnym postihnut²mñ. 
 J. Tomatov§ (2004) vo svojom pr²spevku vysvetŎuje  proces preraŅovania 

a zaraŅovania r·mskych det² v z§kladnom ġkolstve, beģnom a ġpeci§lnom. Pri vstupe do 

prim§rneho vzdel§vania na z§klade psychologick®ho vyġetrenia sa posudzuje sp¹sobilosŠ 

dieŠaŠa pre zaradenie do beģn®ho roļn²ka. Ak sa vykazuj¼ u dieŠaŠa zn§mky nezrelosti, 

rozhoduje sa v takom pr²pade o odklade ġkolskej doch§dzky do nult®ho roļn²ka, alebo 

pr²pravn®ho roļn²ka, alebo o zaraden² do ġpeci§lnej triedy.  Do ġpeci§lnej z§kladnej ġkoly 

m¹ģe byŠ podŎa platnej legislat²vy zaraden®/preraden® len tak® dieŠa, u ktor®ho bola 

stanoven§ diagn·za ment§lnej retard§cie. Stanovenie ¼rovne ment§lnej retard§cie vykon§va 

psychol·g pomocou psychodiagnostickych intelektovĨch testov. Pos¼denie ment§lnej ¼rovne 

a urļenie diagn·zy ment§lnej retard§cie pomocou testov intelektu vġak nie je jednoduchou, 

priamoļiarou z§leģitosŠou, ale v tomto procese existuj¼ viacer® problematick® faktory. 

J. Tomatov§ (2004, s. 35) Ņalej uv§dza: Ăv s¼ļasnosti sa odborn²ci zhoduj¼, ģe klasick® 

intelektov® testy meraj¼ len urļitĨ vĨsek zo schopnost², ktor® rad²me k inteligencii a tieģ, ģe 

nie je moģn® ich pouģ²vaŠ bez obmedzen² u pr²sluġn²kov minoritnĨch skup²n, pokiaŎ test 

nebol na danej skupine ġtandardizovanĨ.ñ   
 Klasick® testy intelektu pouģ²van® na Slovensku na diagnostiku det² podŎa hodnoten² 

a vĨskumov nezodpovedaj¼ poģiadavke kult¼rnej nepredpojatosti a n²zky vĨkon 

r·mskych det² zo soci§lne znevĨhodnen®ho prostredia v nich nemus² byŠ v¹bec zapr²ļinenĨ 

ment§lnym zaost§van²m. 
  Na Slovensku pozn§me dve metodiky pre objekt²vnejġie pos¼denie r·mskych det² 

v kontexte vzdel§vania. Prv§ je posudzovanie ġkolskej sp¹sobilosti soci§lne znevĨhodnenĨch 

det² pri vstupe do prim§rneho vzdel§vania. Druhou je diferenci§lno-diagnostick§ testov§ 

bat®ria na vyl¼ļenie ment§lnej retard§cie u det² zaġkolenĨch v ġpeci§lnych z§kladnĨch 

ġkol§ch tzv. (ĂRR screeningñ). T§to met·da bola konġtruovan§  tak, aby umoģnila u tejto 

http://www.mecem.sk/
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skupiny pos¼denie skutoļnĨch pozn§vac²ch predpokladov ģiaka, teda rozl²ġenie moģn®ho 

soci§lneho zaost§vania a fyziologicky podmienen®ho ment§lneho zaost§vania. Poskytuje 

normy len pre r·mske deti zaġkolen® v ġpeci§lnych z§kladnĨch ġkol§ch.  

  Spr§va ECRI o Slovensku, ktor§ bola uverejnen§ 26. m§ja 2009 informovala 

spoloļnosŠ, ģe ġpeci§lne z§kladn® ġkoly dostavaj¼ tri kr§t vyġġie finanļn® prostriedky ako 

beģn® ġkoly, ļo tieto ġkoly motivuje k tomu aby prij²mali r·mske deti.  

  ĠkolskĨ z§kon zakazuje segreg§ciu vo vzdel§van² a ustanovuje aj opatrenia v tejto 

oblasti. Najzn§mejġie opatrenie s cieŎom bojovaŠ proti segreg§cii, ktor® pr²sluġn® org§ny 

prijali, boli nult® roļn²ky.  

 Dnes sa vġak v praxi stret§vame s tĨm, ģe aj po absolvovan² nultĨch roļn²kov r·mske 

deti pokraļuj¼ v ġt¼diu na ġpeci§lnych ġkol§ch, a len m§lo tĨchto det² sa uļ² v ġtandardnĨch 

triedach spolu s majoritou. Nult® roļn²ky spravidla u r·mskych det² nahradzuj¼ pr²pravu, 

ktor¼ by deti mali absolvovaŠ v materskej ġkole. Do materskej ġkoly nie s¼ prij²man® buŅ 

kv¹li kapacitnĨm obmedzeniam, alebo ï  ļo je ļastejġie ï  kv¹li svojej etnickej pr²sluġnosti ï 

kedy sa rodiļia z majority ohradzuj¼ voļi pr²tomnosti r·mskych det² v materskej ġkole. To, ģe 

je r·mske dieŠa zaraden® do nult®ho roļn²ka v r§mci predġkolskej vĨchovy spravidla 

znamen§, ģe Ņalej pokraļuje v ġt¼diu v osobitnej ġkole, triede ļi v tom Ălepġomñ pr²pade 

v zmieġanej triede v r§mci tzv. integrovan®ho (ļi integraļn®ho) pl§nu. I keŅ deti zaraden® do 

integrovan®ho pl§nu dosahuj¼ omnoho lepġie vĨsledky, ako keby ostali v ġpeci§lnych triedach 

ļi ġkol§ch pre ich Ņalġ² ģivot to znamen§, ģe nem¹ģu po skonļen² z§kladnej ġkoly pokraļovaŠ 

v ġt¼diu na Ănorm§lnychñ strednĨch ġkol§ch v odboroch s maturitou a uģ v¹bec nie na 

vysokĨch ġkol§ch. TĨm sa zniģuje ġanca pracovn®ho uplatnenia a moģnost² vymaniŠ sa 

z chudoby, ģiŠ v d¹stojnĨch ģivotnĨch podmienkach.  

     

4. VħZNAM INKLĐZIE A INTEGRĆCIE RčMSKYCH DETĉ 
 

 T. Loran je soci§lny andrag·g a vysokoġkolskĨ uļiteŎ soci§lnej pr§ce, ktorĨ je 

presvedļenĨ o tom, ģe nie za vġetko nedobr® si m¹ģu samotn² R·movia. Zd¹razŔuje, ģe 

R·movia edukaļn¼ paradigmu nevytvorili a t§ s¼ļasn§ je nevyhovuj¼ca. D¹kazom s¼ 

neust§le sa zvyġuj¼ce poļty ġpeci§lnych ġk¹l. Vl§da prijala mnoģstvo opatren² na zlepġenie 

integr§cie, ale v s¼ļasnosti ģiadne zmeny nevidno (Loran, 2009). 

  Na Slovensku bolo realizovanĨch niekoŎko projektov, ktorĨch cieŎom bolo integrovaŠ 

deti zo ġpeci§lnych tried do beģnĨch, ale vĨsledky tĨchto projektov neboli ¼speġn®. 

M. Tannenbergerov§ a K. Krahulov§ (2010, s. 8) vysvetŎuje z§kladn® pojmy inkl¼zie 

a integr§cie. ĂInkl¼zia nie je nieļo, ļo si mus² ļlovek zasl¼ģiŠ splnen²m z§kladnĨch 

poģiadaviek, ale automatick® pr§vo. DieŠa ma pr§vo navġtevovaŠ beģn¼ triedu, a to najlepġie 

od prvej triedy v mieste bydliska. U integr§cii ide o jav opaļnĨ. DieŠa navġtevuje ġkolu 

ġpeci§lnu, a ak sa odborn²kom a rodiļom zd§, ģe by mohlo zvl§dnuŠ aj beģn¼ z§kladn¼ ġkolu, 

bĨva preraden®ñ. 

  V s¼ļasnosti je inkl¼zia ch§pan§ podŎa spoloļnosti ako totoģnĨ pojem s integr§ciou. 

Priļom inkl¼zia je odliġnĨ pr²stup, ktorĨ predpoklad§ zaradenie vġetkĨch det² do beģnej ġkoly. 

Aby doġlo k takĨmto zmen§m, je potrebn§ radik§lna zmena v ġkolskom syst®me, ļo nie je 

tak® jednoduch® a realizovateŎn® v najbliģġej bud¼cnosti, ale sk¹r beh na dlh¼ traŠ 

s obļasnĨmi prek§ģkami. PodŎa E. Kriglerovej (2006) riaditelia a riaditeŎky ber¼ integr§ciu 

ako dobrĨ n§stroj k zlepġeniu vzdelania r·mskych ģiakov, ale jej realiz§cia v danej situ§cii sa 

vid² veŎmi problematick§. Z§kladn® ġkoly a hlavne pedagogickĨ zbor nie je pripravenĨ 

a dostatoļne kvalifikovanĨ na vzdel§vanie integrovanĨch ģiakov. Aby doġlo k zmen§m vo 

vzdel§van², uļitelia by mali byŠ schopn²:  

¶ zistiŠ ġpecifick® potreby kaģd®ho ģiaka a reagovaŠ na nich pomocou odpovedaj¼cich 

pedagogickĨch pr²stupov a strat®gii,  
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¶ podporovaŠ rozvoj mladĨch Ŏud² v auton·mii a k celoģivotn®mu vzdel§vaniu,  

¶ pracovaŠ v multikult¼rnom prostred², 

¶ spolupracovaŠ s Ņalġ²mi kolegami, rodiļmi a ġirġou verejnosŠou 

(dostupn® na: http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/9235/pripravenost-pedagogu-pro-inkluzivni-

vzdelavani.html/ dŔa 22. 12. 2010).  

  K. Ballard (2003) najviac zd¹razŔuje, ģe inkluz²vne vzdel§vanie je ot§zkou soci§lnej 

spravodlivosti. Inkluz²vne pedagogick® kompetencie, sa vĨznamnou mierou formuj¼ aģ 

v samom priebehu profesion§lnej dr§hy.  

Priebeh tak®ho formovania je ovplyvnenĨ:  

¶ charakterom a kvalitou predch§dzaj¼cej teoretickej a praktickej pr²pravy v r§mci 

pr²pravn®ho a Ņalġieho vzdel§vania,   

¶ sk¼senosŠami z inkluz²vnej i segregovanej orientovanej pedagogickej praxe, 

¶ vplyvom profesion§lneho prostredia (p¹soben²m ostatnĨch pedag·gov v zbore ġkoly),  

¶ reflex²vne  vzdel§vacie reality (H§jkov§, Strnadov§, 2010).  

  Aby sa ģiaci mohli vzdel§vaŠ v r§mci inkluz²vneho vzdel§vania, je potrebn§ dobr§ 

pr²prava uļiteŎov, ale aj ģiakov napr²klad prostredn²ctvom multikult¼rnej a interkult¼rnej 

eduk§cie.  

 

4.1 MultikulturalistickĨ pr²stup 
 

 V odbornĨch liter§rnych ļl§nkoch existuj¼ nejasnosti medzi pojmami multikult¼rny, 

interkult¼rny a pluralitnĨ. Ich defin²cie m¹ģeme n§jsŠ  u J. Balv²na (2008, s. 68), ktorĨ ich 

definoval takto: Ămultikult¼ra, multikulturalita, multikult¼rnosŠ, multikulturalizmus, 

multikult¼rna vĨchova, multikult¼rna vĨchova a vzdel§vanie: pojmy, ktor® vyjadruj¼ 

skutoļnosŠ, ģe vo svete existuj¼ r¹zne kult¼ry vedŎa seba a vyv²jaj¼ sa relat²vnej 

samostatnosti a maj¼ pr§vo na svoju samostatn¼ existenciu, auton·miu, svoju vlastn¼ 

existenciu. Interkult¼ra, interkulturalita, interkult¼rnosŠ, interkulturalizmus, interkult¼rna 

vĨchova, interkult¼rna vĨchova a vzdel§vanie: pojmy, ktor® vyjadruj¼ skutoļnosŠ, ģe tieto 

r¹znorod® kult¼ry spolu musia komunikovaŠ a viesŠ dial·g. PluralitnĨ, pluralita, plur§lnosŠ, 

pluralizmus, pluralitn§ vĨchova, pluralitn§ vĨchova a vzdelanie: pojmy, ktor® vyjadruj¼ 

skutoļnosŠ, ģe tieto r¹znorod® kult¼ry maj¼ v sebe urļit® hodnoty, ktor® s¼ do inĨch 

kult¼rnych syst®mov nepreloģiteŎn®, neporozumiteŎn®, uzavret®ñ. 

 Jednou z ciest, ktor® by mohli byŠ v bud¼cnosti pozit²vne pri rieġen² vzŠahov medzi 

majoritnou spoloļnosŠou a r·mskou menġinou, je vz§jomn§ tolerancia a posilŔovanie d¹very 

pri potlaļen² postojov intolerancie. D¹leģit§ rola bude fyzickĨ kontakt s ŎuŅmi z majoritnej 

spoloļnosti a komunik§cia medzi nimi. TakĨto vzŠah sa m¹ģe relat²vne zlepġiŠ 

multikult¼rnou vĨchovou v ġkolstve. Multikult¼rna vĨchova je zameran§ na to, aby nauļila 

ģiakov z r¹znych etn²k,  n§rodov vz§jomne sa reġpektovaŠ a spolupracovaŠ. Malo by sa to 

realizovaŠ prostredn²ctvom r¹znych programov a aktiv²t v ġkole a v mimoġkolskĨch 

zariadeniach. CieŎom multikult¼rnej vĨchovy je, aby sa ģiaci nauļili a pochopili, ģe 

pr²sluġn²ci kaģdej kult¼ry maj¼ prirodzen® pr§vo na ich existenciu, uchovanie a Ņalġ² rozvoj. 

NauļiŠ sa spozn§vaŠ,  tolerovaŠ, komunikovaŠ a ģiŠ s pr²sluġn²kmi odliġnĨch skup²n. Ģiaci sa 

Ņalej m¹ģu nauļiŠ ļo je kult¼ra, etnikum, diskrimin§cia, rasizmus. J. Balv²n a kol. (2005, 

s. 72) sa domnieva, ģe: Ăpr§ve transformuj¼ci sa syst®m eduk§cie a ġkolstva v Slovenskej 

republike m¹ģe predstavovaŠ veŎmi vĨznamnĨ n§stroj rieġenia probl®mu zlepġovania kvality 

v slovensko-menġinovĨch vzŠahoch na b§ze vytvorenia a zavedenia novĨch vĨchovnĨch 

a soci§lnych programov zaloģenĨch na rozv²jan² vġeŎudskĨch hodn¹t a multikult¼rnej 

vĨchovyñ. 

http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/9235/pripravenost-pedagogu-pro-inkluzivni-vzdelavani.html/
http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/9235/pripravenost-pedagogu-pro-inkluzivni-vzdelavani.html/
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 K. RĨdl (2009) povaģuje multikult¼rnu vĨchovu za s¼ļasŠ inkluzivn®ho vzdel§vania. 

Multikult¼rna vĨchova a vzdel§vanie na Slovensku je eġte len na zaļiatku, vznikaj¼ nov® 

projekty, ktor® by mohli zabezpeļiŠ prostredn²ctvom ġpeci§lnych pedag·gov kurzy 

multikult¼rnej a interkult¼rnej vĨchovy pre uļiteŎov z§kladnĨch ġk¹l.  

 A. Preissov§ Krejļ² (2009) uv§dza, ģe ak sa chceme vydaŠ urļitou cestou, mus²me si 

byŠ vedom² cieŎa, ku ktor®mu chceme pr²sŠ, alebo aspoŔ smerom, ktorĨm sa chceme uberaŠ. 

Inġpir§ciou pre uļiteŎov, ale aj pre Slovensko by mohli byŠ Ġkandin§vske krajiny ako 

D§nsko, N·rsko, Ġv®dsko, F²nsko a Island, ktor® sa vyznaļuj¼ koherentnou politikou v oblasti 

demokracie, soci§lnou spravodlivosŠou, a inkluz²vnym vzdel§van²m na ġkol§ch pre vġetky 

spoloļensk® vrstvy. Ġkandin§vska inkluz²vna vĨchova zahŘŔa vġetky skupiny obyvateŎstva. 

V triedach s¼ deti s etnickĨmi, n§rodnostnĨmi, zdravotnĨmi, ale aj soci§lnymi odliġnosŠami 

od majoritnej skupiny. Z§kladnou hodnotou ġkandin§vskej multikult¼rnej vĨchovy je 

reġpektovanie kaģd®ho dieŠaŠa z hŎadiska vzdel§vacieho procesu a d¹leģitĨ je aj pr²stup 

uļiteŎov k deŠom. 

 Slovensko sa zaraŅuje medzi demokratick® krajiny, pre ktor® by mal byŠ 

multikulturalizmus samozrejmosŠou, st§le tu vġak existuje probl®m presadiŠ multikult¼rne 

myslenie u tradiļne zmĨġŎaj¼cich Ŏud², ktor² maj¼ probl®m pripustiŠ fakt, ģe existuj¼ aj in® 

kult¼ry, ako je ich vlastn§. ōudia zvªļġa in® kult¼ry, ako je ich vlastn§, povaģuj¼ za podradn®. 

Etnocentrizmus je hlavnou prek§ģkou k vz§jomn®mu porozumeniu a tolerancii. Je potrebn® 

na ġkol§ch zaviesŠ multikult¼rnu vĨchovu, ktorou by sa ģiaci nauļili prekon§vaŠ a eliminovaŠ 

zauģ²van® predsudky, odmietav® postoje k odliġnostiam napr²klad prostredn²ctvom 

vġtepovania pozit²vnych hodn¹t, ktor® by neboli pre ģiakov ohrozen²m, ale naopak zdrojom 

tvorivosti, sebapoznania a obohatenia.  

 N. Ģivļakov§ (2009) si mysl², ģe ak R·movia dostan¼ pr²leģitosŠ sa bliģġie zozn§miŠ 

s majoritnou spoloļnosŠou, m¹ģe im to napom¹cŠ k ich integr§cii. Nejedn§ sa teda len 

o jednosmernĨ proces zo strany majority k minorite, ide o interakt²vny a rovnopr§vny vzŠah 

medzi majoritou a minoritou.  

 

5. ZĆVER 
 

 Ġkola ako inġtit¼cia, m§ veŎkĨ vĨznam pre kaģd®ho z n§s ļi uģ patr²me do majoritnej, 

alebo minoritnej spoloļnosti. Ġkola je priestor, kde si dieŠa rozv²ja svoje vedomosti, 

zruļnosti, sp¹sobilosti pomocou pedag·gov, asistentov uļiteŎa, vychov§vateŎov, ġkolskĨch 

soci§lnych pracovn²kov a pod.   

 V poslednĨch rokoch sa na z§kladnĨch ġkol§ch hlavne na vĨchodnom Slovensku 

zvyġuje rasizmus, xenof·bia medzi r·mskymi a ner·mskymi ģiakmi, ale aj r·mskymi ģiakmi 

a uļiteŎmi. Jeden z d¹vodov je zaraŅovanie r·mskych ģiakov do ġpeci§lnych tried 

a r·mskych tried. Deti sa spolu nestret§vaj¼ ani cez prest§vky, ani na obedoch a dokonca 

nechodia spolu ani na vĨlety, ļ²m doch§dza k izol§cii r·mskych det² od ostatnĨch det² na 

etnickom z§klade, znamen§ to neg§ciu vġetkĨch pozit²vnych, nielen pedagogickĨch princ²pov 

a z§sad, ale aj tĨch najz§kladnejġ²ch vġeŎudskĨch etickĨch hodn¹t. A to i napriek tomu, ģe uģ 

niekoŎko rokov celkom jednoznaļne cel§ naġa spoloļnosŠ kladie v rieġen² r·mskej 

problematiky na prv® miesto potrebu zvyġovaŠ vzdelanosŠ r·mskych ģiakov, deklaruje sa 

potreba integrovaŠ ich do ġkolskĨch tried a likvidovaŠ segregovan® triedy a taktieģ r·mske 

triedy. Je potrebn® prehodnotiŠ syst®m zaraŅovania r·mskych det² do ġpeci§lnych z§kladnĨch 

ġk¹l.  

 Iste integr§cia r·mskych ģiakov do ġkolskĨch tried nie je, ani nem¹ģe byŠ 

jednorazovĨm krokom, no rovnako nie je moģn® zotrv§vaŠ pri segregovan² r·mskych ģiakov 

a t¼to segreg§ciu rozġirovaŠ. 
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AKħ UĻITEō, TAKĆ ĠKOLA, TAKħ ĢIAK... 

 

WHAT TEACHER, SUCH SCHOOL, SUCH STUDENT 

 

 

Lucia Zalļ²kov§ 
 

Abstrakt  

 

Pr²spevok s uvedenĨm titulom pon¼ka ¼vahu o vĨzname multikult¼rnej vĨchovy 

v pr²prave bud¼cich uļiteŎov, nakoŎko v korpuse predmetov nie je tento predmet uvedenĨ 

v¹bec, alebo figuruje ako povinne voliteŎnĨ. PrehŎad fak¼lt pon¼ka tabuŎka ļ. 1. CieŎom 

pr²spevku je tieģ pouk§zaŠ na existuj¼ce medzery v univerzitnej pr²prave pedag·gov, ktor² si 

uvedomuj¼, ģe nie s¼ dostatoļne pripraven² na kult¼rne rozmanit® prostredie ġkolskĨch tried. 

Napriek tomu vªļġina fak¼lt pripravuj¼cich bud¼cich uļiteŎov doposiaŎ neprijala ucelen¼ 

koncepciu multikult¼rneho vzdel§vania. S¼ļasŠou pr²spevku je prehŎad menġ²n, ktor® 

povaģuj¼ ġtudenti uļiteŎstva Preġovskej univerzity za prisp¹sobiv® a naopak neprisp¹sobiv®.  

 

KŎ¼ļov® slov§: multikult¼rna vĨchova, vysokoġkolsk§ pr²prava, ġtudent uļiteŎstva, ģiak, 

postoje  

 

Abstract 

 

Contribution of the titles offers a reflection on the importance of multicultural 

education in preparing future teachers, as in the corpus of objects is not even mentioned the 

subject, or figures as elective. Overview of faculties offers Table n. 1. The aim of the paper is 

also to point out the gaps in training university teachers who realize that are not adequately 

prepared for culturally diverse classroom environment. The most colleges preparing future 

teachers still adopt a comprehensive concept of multicultural education. As part of the paper 

is an overview of minorities, that students University of Presov considered to be adaptable 

and nonconformists. 

 

Key words: multicultural education, university preparation, student teaching, pupil, attitudes  

 

 

1. ĐVOD 
 

Nedovol²me si generalizovaŠ, no nepochybne sa v naġich pedagogickĨch zboroch st§le 

n§jde dosŠ uļiteŎov, ktor² nie s¼ pripraven² na pr§cu s menġinami. Multikult¼rna vĨchova 

predstavuje v s¼ļasnosti jednu z najdiskutovanejġ²ch oblast² pr²pravy na ģivot v multikult¼rnej 

realite a v komunik§cii s ŎuŅmi z odliġn®ho sociokult¼rneho prostredia. Len ned§vno bola 

¼speġne zaļlenen§ do Ġt§tneho vzdel§vacieho programu ako prierezov§ t®ma. Na to, aby bola 

¼speġn§ i vo sf®re realizaļnej, je potrebn® zaistiŠ najmª kvalitn® vzdel§vanie a pr²pravu jej 

realiz§torov, teda samotnĨch pedag·gov a pedagogiļiek. VeŎk¼ a nepochybne nezastupiteŎn¼ 

¼lohu pri pr²prave bud¼cich uļiteŎov zohr§vaj¼ pedagogick® fakulty. Okrem nich s¼ to 

fakulty pr²rodovedeck®ho, humanitn®ho, filozofick®ho a in®ho zamerania, ako aj Ņalġie 

vysokoġkolsk® pracovisk§. Prvky multikult¼rnej vĨchovy s²ce moģno n§jsŠ na vġetkĨch 

vysokĨch ġkol§ch na Slovensku, ale vªļġinou len ako zaļlenenie niektorĨch jej postupov 
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v r§mci inĨch premetov. Ako samostatn§ t®ma sa vyskytuje len v minim§lnom obmedzenom 

mnoģstve.  

 

1.1  Re§lny obraz Slovenska 
 

Ġtatistick® sļ²tanie obyvateŎov, bytov a domov na Slovensku v roku 2001 [online] na 

http://www.slovakia.culturalprofiles.net/ uk§zalo, ģe z celkov®ho poļtu 5 379 455 obļanov sa 

prihl§silo k pr²sluġn²kom n§rodnostnĨch menġ²n 704 315 os¹b, ļo predstavuje 13,1 % 

z celkov®ho poļtu obyvateŎov v SR. Najpoļetnejġou n§rodnostnou menġinou na Slovensku 

bola podŎa sļ²tania maŅarsk§ menġina (9,7% obyvateŎstva), nasledovala r·mska (1,7 %), 

ļesk§ (0,8 %), rus²nska (0,4%), ukrajinsk§ (0,2 %), nemeck§ (0,1 %), poŎsk§, moravsk§, 

chorv§tska, rusk§, bulharsk§ a ģidovsk§ menġina. Vymedzenie n§rodnostnej menġiny nie je 

v¹bec jednoduch®, nakoŎko ako tvrd² J. PrŢcha (2004, s. 59) Ăsa urļit® etnikum samo 

povaģuje za n§rod, ale ġt§t v ktorom pr²sluġn²ci tohto etnika ģij¼ ich za svojbytnĨ neuzn§va. 

Ot§zky vzŠahu n§roda a n§rodnostnej menġiny vymedzuj¼ pr²sluġn® ġt§tne z§kony.ñ 

Slovensk§ republika tĨmto skupin§m zaruļuje vġestrannĨ rozvoj, najmª pr§vo spoloļne 

s inĨmi pr²sluġn²kmi menġiny alebo skupiny rozv²jaŠ vlastn¼ kult¼ru, pr§vo rozġirovaŠ 

a prij²maŠ inform§cie v ich materinskom jazyku, zdruģovaŠ sa v n§rodnostnĨch zdruģeniach, 

zakladaŠ a udrģiavaŠ vzdel§vacie a kult¼rne inġtit¼cie. 

Re§lny obraz Slovenska by malo priniesŠ tzv. Sļ²tanie obyvateŎov, domov a bytov, 

ktor® sa uskutoļnilo v m§ji 2011. VŅaka nemu z²skame nov® a pre multikult¼rnu vĨchovu 

nesmierne pr²nosn® inform§cie. KaģdĨ formul§r obyvateŎa obsahoval 52 ot§zok, ktor® okrem 

in®ho zisŠovali n§rodnosŠ a materinskĨ jazyk obļanov ģij¼cich na ¼zem² Slovenskej 

republiky. Tieģ podŎa ġt§tu a miesta narodenia, ġt§tnej pr²sluġnosti ļi predch§dzaj¼ceho 

miesta pobytu bude jasn®, koŎko cudzincov u n§s ģije. O ich vzŠahoch s dom§cimi a naopak 

sa s²ce nedozvieme, no tieto ġtatistiky sa v bud¼cnosti nepochybne stan¼ predmetom mnohĨch 

analĨz. SamotnĨ fakt, ģe sa sļ²tacie tlaļiv§ vyhotovia okrem ġt§tneho jazyka aj v jazyku 

maŅarskom, r·mskom, rus²nskom a ukrajinskom v listinnej a elektronickej forme 

a v elektronickej forme aj v anglickom jazyku je d¹kazom reġpektovania princ²pov 

multikult¼rnosti. VĨsledky zo sļ²tania obyvateŎov, domov a bytov v roku 2011 sa zverejŔuj¼ 

priebeģne, komplexn® vĨsledky bud¼ zn§me najnesk¹r v marci 2014. 

 

a. S¼ļasnĨ stav na fakult§ch 

 

Od medzin§rodn®ho projektu Tempus Phare ĂMultikult¼rna vĨchova: pr²prava 

uļiteŎov, uļebn® materi§lyñ, koordinovan®ho Pedagogickou fakultou UK, preġlo 10 rokov. Na 

z§klade ļiastkovĨch cieŎov sa sk¼malo: 1. na ktorĨch fakult§ch sa pedag·govia usiluj¼ 

o multikult¼rnu vĨchovu, 2. v akej podobe multikult¼rnu vĨchovu re§lne rozv²jaj¼, 3. ako s¼ 

spokojn² s jej s¼ļasnou podobou, 4. ak® zmeny navrhuj¼, .... Do analĨz bolo zahrnutĨch 33 

vysokoġkolskĨch pedag·gov z cel®ho Slovenska (vr§tane pedag·gov z PU v Preġove). 

Navrhovan® zmeny sa tĨkaj¼ samotn®ho zavedenia multikult¼rnej vĨchovy na katedr§ch, kde 

sa neuplatŔuje a k jej rozġ²reniu tam, kde sa uplatŔuje. Vªļġina expertov (73%) sa zhodla na 

n§zore, ģe multikult¼rna vĨchova by mala byŠ zaveden§ pre vġetky odbory pripravuj¼ce 

bud¼cich uļiteŎov. Ako vġak vyplĨva z tabuŎky ļ. 1, situ§cia sa za 10 rokov nezmenila 

k lepġiemu. V nasleduj¼cej ļasti sa pok¼sime pribl²ģiŠ situ§ciu, ak§ na Slovensku v r§mci 

uļiteŎskĨch fak¼lt v s¼ļasnosti existuje. Povaģovali sme za ģiaduce zmapovanie ponuky 

a foriem vĨuļby multikult¼rnej vĨchovy na uļiteŎskĨch fakult§ch (pedagogickĨch, 

filozofickĨch, fakult§ch pr²rodnĨch vied,...). Prostredn²ctvom mailov®ho kontaktu sme 

oslovili pracovn²kov ġtudijnĨch oddelen² jednotlivĨch fak¼lt so ģiadosŠou o poskytnutie 

odpoved² na nasleduj¼ce ot§zky: 

http://www.slovakia.culturalprofiles.net/
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1. Je na vaġej univerzite pracovisko, ktor® sa zaober§ IKV/MKV? (Interkult¼rnou 

komunik§ciou/Multikult¼rnou vĨchovou). 

2. Pon¼ka vaġa fakulta predmety IKV/MKV pre ġtudentov uļiteŎstva? Ak §no, je tento 
predmet pre ġtudentov povinnĨ alebo voliteŎnĨ? 

 

TabuŎka ļ. 1 

  

 Je na univerzite 

pracovisko, ktor® 

sa zaober§ 

IKV/MKV?  

 

 Pon¼ka 

univerzita/fakulta 

premety IKV/MKV 

ġtudentom 

uļiteŎstva? 

 Ak §no, je tento 

predmet povinnĨ 

alebo voliteŎnĨ? 

 

 PF PU Preġov 

 

Nie  

 

Nie 

 

- 

 

 FHPV PU Preġov 

 

Nie  

 

MKV  

 

povinnĨ 

2. roļ. 1P/tĨģ. 

 FF PU Preġov 

 

Nie  

 

Nie 

 

- 

 

 FF UK Bratislava 

 

Nie 

 

IKV a predsudky 

Odb.: pedagogika v 

kombin§cii 

povinnĨ 

 2. roļ., LS, 1P/1S 

tĨģd. 

PF UK Bratislava 

  

Ćno  

 

MKV  

UļiteŎstvo pre MĠ 

a vychov§vateŎstvo 

pre ĠK (Bc.) 

povinnĨ 

2 hod./tĨģd. 

 

FF UCM Trnava  

  

 Nie 

 

MKV nie je 

v ponuke povinnĨch 

ani voliteŎnĨch 

predmetov ġt. 

programu UļiteŎstvo 

 ï  

 

PF Trnavskej 

univerzity  

 

Nie 

 

MKV  

 

povinnĨ 

2. roļ., ZS, 2P/tĨģd. 

FF Trnavskej 

univerzity  

 

Nie 

 

nem§ uļiteŎsk® 

odbory 

 

- 

 

FPV Ģilina 

 

Nie 

 

Nem§ odbor 

UļiteŎstvo, iba 

odbor Soci§lna 

pr§ca 

- 

 

PF UMB Bansk§ 

Bystrica 

 

 

 

 

 

Nie 

 

 

MKV  

Odbor: Pedagogika 

IKV  

Odbor: Predġ. a 

elem. pg, Bc. 

povinne voliteŎnĨ 

3. roļ., ZS, 1P/1S 

tĨģd. 

 

2. roļ., LS, 2S tĨģd. 

 

PF KU Ruģomberok 

 

Nie 

 

MKV  

Bc. 

povinnĨ pre 

uļiteŎstvo a ġpec. 

pg 

voliteŎnĨ pre 
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ostatnĨch 

FF KU Ruģomberok 

 

Nie 

 

MKV  

IKV  

povinnĨ 

voliteŎnĨ 

PF UKF Nitra  

 

Nie 

 

Multikult¼rna 

vĨchova a pr§ca s 

etnickĨmi 

minoritami 

povinne voliteŎnĨ 

ZS, 1., 2. roļ. 

2H/tĨģd. 

 

 

Multikult¼rne vzdel§vanie bud¼cich uļiteŎov sa v SR uskutoļŔuje prevaģne v r§mci 

vysokoġkolsk®ho ġt¼dia. Z. Fr§terov§ (2006, s. 8-11) p²ġe, ģe prvky multikult¼rnej vĨchovy 

s²ce moģno n§jsŠ na vġetkĨch vysokĨch ġkol§ch na Slovensku, ale vªļġinou len ako 

zaļlenenie niektorĨch jej postupov v r§mci inĨch premetov. Ako povinnĨ, resp. povinne 

voliteŎnĨ predmet sa vyskytuje len v obmedzenom poļte. Vªļġina fak¼lt pripravuj¼cich 

bud¼cich uļiteŎov doposiaŎ neprijala ucelen¼ koncepciu multikult¼rneho vzdel§vania. Na 

vysokĨch ġkol§ch pedagogick®ho zamerania, ktor® pripravuj¼ bud¼cich uļiteŎov nie je 

zaļlenenie multikult¼rnej vĨchovy do ġkolsk®ho syst®mu povinn®. CieŎov§ skupina ġtudentov 

sa podobnĨm predmetom nebr§ni, dokonca by ich radi priv²tali ako voliteŎn® v ġtudijnĨch 

programoch. Uģ dnes si uvedomuj¼, ģe po n§stupe do praxe sa bud¼ musieŠ popasovaŠ 

i s ļoraz poļetnejġou r·mskou menġinou. D§ sa s¼hlasiŠ s n§zorom B. Kah§tovej (2008, s. 17-

23), ģe Ăuģ vysok® ġkoly by mali pripravovaŠ bud¼cich uļiteŎov tak, aby zvl§dali nov® 

kompetecie potrebn® na rieġenie potenci§lnych konfliktov pri strete s inou kult¼rou ļi uģ 

v triede, alebo mimo triedyñ. 

PodŎa slov K. ōupt§kovej (2004, s. 52) sa interkult¼rna vĨchova Ăm¹ģe realizovaŠ len 

za predpokladu, ģe uļiteŎ c²ti potrebu venovaŠ sa tĨmto vĨchovnĨm ot§zkam a ģe je hlboko 

presvedļenĨ o ich zmysle a pr²nose pre vġetkĨch z¼ļastnenĨch...ñ. PripravenĨ uļiteŎ by mal 

byŠ schopnĨ i vyhodnocovaŠ probl®my a situ§cie v medzikult¼rnej komunik§cii, mal by 

podporovaŠ porozumenie pr²sluġn²kov r¹znych kult¼r a u det² rozv²jaŠ pochopenie pre 

kult¼rnu odliġnosŠ. T§to schopnosŠ, resp. sp¹sobilosŠ nieļo vykon§vaŠ je v odbornej 

literat¼re nazĨvan§ ako Ăkompetenciañ. StaŠ sa a byŠ multikult¼rne kompetentnĨm uļiteŎom 

je komplikovanĨ proces. Eġte pred samotnou realiz§ciou multikult¼rnej vĨchovy by sa mal 

kaģdĨ uļiteŎ zamyslieŠ, ako on s§m zaļne v oblasti multikult¼rnej vĨchovy na sebe pracovaŠ. 

Mus² si ujasniŠ, ako ON/ONA vn²ma kult¼rnu odliġnosŠ, s akĨmi predsudkami a stereotypmi 

z§pas², ļo vie o r¹znych menġin§ch ģij¼cich na Slovensku. Kaģd§ ġkola, resp. predmetov® 

komisie v nej, si m¹ģu urļiŠ konkr®tne zaļlenenie multikult¼rnych t®m do uļebnĨch osnov. 

Z§stupcovia predmetov s reġpektovan²m platnĨch vzdel§vac²ch ġtandardov dok§ģu vybraŠ 

t®my, ktor® pre svojich ģiakov povaģuj¼ za d¹leģit®, vedia si rozpl§novaŠ ļas, akĨ m¹ģu 

t®mam venovaŠ, dok§ģu si urļiŠ met·dy akĨmi bud¼ pracovaŠ.  

 

b. Multikult¼rna vĨchova a bud¼ci uļitelia 

 

Zvl§ġŠ zaļ²naj¼ci uļiteŎ sa mus² prisp¹sobiŠ nielen zvyġuj¼cim sa poģiadavk§m na 

svoj kari®rny rast, meniacim sa uļenĨm osnov§m, vĨraznĨm extr®mom v spr§van² sa ģiakov, 

ale aj ļoraz pestrejġiemu kult¼rnemu zloģeniu tried. Nepochybujeme o tom, ģe vªļġina 

bud¼cich uļiteŎov, nez§visle na oblasti Slovenska v ktorej ģij¼, m§ vo svojom okol² pestr® 

zloģenie kult¼r. Vo svojej dizertaļnej pr§ci sme sa preto zamerali na oblasŠ interkult¼rnych 

postojov bud¼cich uļiteŎov. VĨskumn§ vzorka predstavovala 247 respondentov, bud¼cich 

uļiteŎov, ġtuduj¼cich na Preġovskej univerzite. Na ot§zku ĂKtor¼ z menġ²n na ¼zem² 

Slovenskej republiky poklad§te zo soci§lneho hŎadiska za najprisp¹sobivejġiu (kladne) 

a ktor¼ za najmenej prisp¹sobiv¼ (z§porne)ñ odpovedali nasledovne:  
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TabuŎka ļ. 2 

 Menġina SK 

 

 

Prisp¹sobiv§ 

 (kladne) 

 

 

 

 

 

Ļesk§ 39 

PoŎsk§ 22 

MaŅarsk§ 26 

R·mska 5 

Vietnamsk§ 19 

Ukrajinsk§ 24 

Rus²nska 81 

Afroameriļania 1 

Nemeck§ 2 

Ģiadna 41 

Neprisp¹sobiv§ 

(z§porne) 

 

 

 

 

 

Ļesk§ 2 

PoŎsk§ 0 

MaŅarsk§ 63 

R·mska 197 

Vietnamsk§ 3 

Ukrajinsk§ 0 

Afroameriļania 0 

Nemeck§ 0 

Ģiadna 12 

 

Ako naznaļuje predch§dzaj¼ca tabuŎka, respondenti povaģuj¼ za kladne 

prisp¹sobivĨch pr²sluġn²kov rus²nskej menġiny (81), ktor² s¼ jednoznaļne v prevahe. Druh§ 

prieļka patr² pr²sluġn²kom ļeskej menġiny (39). Na Ņalġ²ch prieļkach je poradie veŎmi 

vyrovnan® v porad² maŅarsk§ menġina (26), ukrajinsk§ (24) a poŎsk§ (22). Naopak za tzv. 

neprisp¹sobivĨch obļanov povaģuj¼ mlad² Ŏudia pr§ve pr²sluġn²kov r·mskej menġiny. Ļo sa 

tĨka z§porn®ho hodnotenia v prospech R·mov, myslia si to takmer 2/3 ġtudentov uļiteŎstva 

Preġovskej univerzity. Multikult¼rna vĨchova na Slovensku sa s¼streŅuje na inform§cie 

o cudz²ch kult¼rach, ich zvyky a trad²cie, oblasŠou jej z§ujmu s¼ cudzinci, skupiny, etnick® 

menġiny. Rieġia sa teda hlavne postoje skup²n k sebe navz§jom a nie interperson§lne vzŠahy. 

Cez poznatky a vedomosti uchopen§ multikult¼rna vĨchova nem¹ģe nahradiŠ samostatne 

konġtruovan® poznatky z²skan® z§ģitkom a sk¼senosŠou. Ġkoda, ģe v pr²pade obyvateŎov 

vĨchovn®ho Slovenska je t§to sk¼senosŠ s r·mskou menġinou v drvivej vªļġine negat²vna. 

V takĨchto podmienkach je Šaģk® budovaŠ multikult¼rnu vĨchovu na peknĨch 

medziŎudskĨch vzŠahoch, pozit²vnych postojoch i pocitoch, ak® maj¼ Ŏudia k sebe a k inĨm.  

Multikult¼rne uvedomelĨ uļiteŎ m§ re§lny potenci§l urĨchliŠ dosahovanie cieŎov 

multikult¼rnej vĨchovy, ako aj aktualizovaŠ hodnoty modernej kult¼ry. Ak je navyġe 

vedomostne i osobnostne pripravenĨ, v jeho pedagogickej ļinnosti bud¼ rezonovaŠ myġlienky 

multikult¼rnej vĨchovy. Tento pr²spevok je jednĨm z vĨsledkov sn§h podporovaŠ 

multikult¼rnu vĨchovu pri kontinu§lnom ġt¼diu a zakotviŠ ju v celoģivotnom vzdel§van² 

uļiteŎov ï buŅ ako rozġiruj¼ce alebo rekvalifikaļn® ġt¼dium.  

 

 

 

 

 

 



MVEK Preġov 2011  Katedra pedagogiky FHPV PU 

 

 
84 

 

2. LITERATĐRA 
 

FRĆTEROVĆ, Z. 2006. Multikult¼rne vzdel§vanie uļiteŎov vo vybranĨch eur·pskych 

ġt§toch vr§tane Slovenskej republiky. In: Technol·gia vzdel§vania; Vedecko-pedagogickĨ 

ļasopis. roļ. 14, ļ. 5, 2006, s. 8-11. ISSN 1335-003X. 

 

KAHĆTOVĆ, M. 2008. Multikult¼rna vĨchova ako n§stroj zmeny vo vzdel§vacej politike. 

In: VĨchodisk§ a perspekt²vy interkult¼rneho dial·gu v EĐ a jeho pr²nose a vĨzvach vo 

vĨchovnom poradenstve. Zborn²k z vedeck®ho semin§ra. Bratislava: SAAIC. s. 17-23. 

 

ōUPTĆKOVĆ, K. 2004. Intekult¼rna vĨchova vo vĨchovno-vzdel§vacom procese na 

1. stupni ZĠ. Bansk§ Bystrica: Pedagogick§ fakulta UMB. s. 52. ISBN 80-8055-920-1.  

 

MISTRĉKOVĆ, ō., VALLO, A. 2001. Multikult¼rna vĨchova na slovenskĨch univerzit§ch. 

In Multikulturalita, Interkulturalita, Transkulturalita. Bratislava: Filozofick§ fakulta UK, 

2001, s. 211-220. ISBN 80-88820-19-7.  

 

PRšCHA, J. 2004. Interkulturn² psychologie. Praha: Port§l, 2004, s. 59. ISBN 80-7178-885-

6. 

 

Sļ²tanie obyvateŎov, bytov a domov na Slovensku, 2001, dostupn® [online] na ofici§lnych 

str§nkach SR. http://www.slovakia.culturalprofiles.net/ [2009-12-26].  

 

Kontaktn® ¼daje 

 

Meno a Priezvisko:  Mgr. Lucia Zalļ²kov§ 

 

Pracovisko: Preġovsk§ univerzita v Preġove, FHPV, Đstav pedagogiky, andragogiky 

a psychol·gie. Katedra pedagogiky 

Ul. 17. novembra ļ. 1, 081 16 Preġov, Slovensk§ republika 

 

Email:    l.zalcikova@gmail.com 

  

http://www.slovakia.culturalprofiles.net/


MVEK Preġov 2011  Katedra pedagogiky FHPV PU 

 

 
85 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

PEDAGOGIKA VOōN£HO 

ĻASU V PREMENĆCH DOBY 
 

  



MVEK Preġov 2011  Katedra pedagogiky FHPV PU 

 

 
86 

 

REALIZĆCIA PREVENTĉVNEHO VħCHOVN£HO SYST£MU V 

DIEC£ZNYCH CENTRĆCH ĢIVOTA MLĆDEĢE 

 

IMPLEMENTATION OF THE PREVENTIVE SYSTEM IN 

EDUCATION IN DIOCESAN CENTRES OF YOUTH LIFE  

 

 

Jan Bal²k 
 

Abstrakt  

 

Od sv. Filipa Neriho zauj²m§ v pedagogice specifick® m²sto metoda oratoŚe. Za sv. 

Jana Bosca, kterĨ ji rozvinul, dostala n§zev preventivn² syst®m. Ģe se jedn§ o neust§le 

inspirativn² metodu, ukazuje pŚ²klad diec®zn²ch center ģivota ml§deģe. Prvn² centrum tohoto 

typu vzniklo spont§nnŊ a tajnŊ v dobŊ komunismu na faŚe v PŚ²chovic²ch. Po roce 1989 byla 

tato vybudov§na ve vġech diec®z²ch ĻR a na Slovensku ve Ġpaniej DolinŊ. Jejich 

fundamentem je komunitn² ģivot st§l®ho tĨmu, kterĨ je tvoŚen knŊzem a nŊkolika mladĨmi 

lidmi. Z§kladn² tĨm je otevŚenĨ mladĨm lidem, kteŚ² pŚich§z² buŅ spont§nnŊ, nebo na pŚedem 

ohl§ġen® akce.  

 

Kl²ļov§ slova: oratoŚ, ml§deģ, centrum ģivota ml§deģe, tĨm 

 

Abstract 

 

Since the times of St. Philip Neri, the method of the oratory has had its specific place 

in pedagogy. Under St. John Bosco, who developed it, it received the name of ñPreventive 

Systemò. The example of diocesan centres of youth life shows that this method is still 

inspiring. The first centre of this type appeared spontaneously and secretly under the 

Communist regime at the PŚ²chovice vicarage. After 1989, such centres developed in all 

dioceses in the Czech Republic and in Ġpania Dolina in the Slovak Republic. They are based 

on the community life of a permanent team consisting of a priest and several young people. 

The basic team is open to young people who come either spontaneously or to events 

announced in advance. 

 

Key words: oratory, youth, centre of youth life, team 

 

1. ĐVOD 
 

Diec®zn² centra ģivota ml§deģe (DCĢM) maj² svŢj pŢvod ve spont§nn²m a ileg§ln²m 

setk§v§n² mladĨch lid² v 80. letech minul®ho stolet² na faŚe v PŚ²chovic²ch v JizerskĨch 

hor§ch v Ļesk® republice. V posledn²m desetilet² komunistick®ho ¼tlaku jezdili na tuto faru 

mlad² lid®, kterĨm se administr§tor m²stn² farnosti P. Miroslav Ġim§ļek (nar. 1951) osobnŊ 

vŊnoval, zapojoval je do spoleļn®ho programu a snaģil se jim uk§zat kr§su ģivota s Bohem. 

PostupnŊ dostal styl ģivota na faŚe svŢj pevnĨ Ś§d, kterĨ se op²ral o ģivot podle Evangelia, o 

sd²len² zkuġenost², katechetick§ t®mata, slaven² mġe svat®, spoleļn® stolov§n² a aktivn² 

zapojov§n² mladĨch do vytv§Śen² veļern²ho z§bavn®ho i duchovn²ho programu. Moģnost 

navazovat nov§ pŚ§telstv², kr§sa pŚ²rody a hudba umocŔovaly intenzivn² atmosf®ru ģiv®ho 

kŚesŠansk®ho spoleļenstv². 
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Po roce 1989 byla na z§kladŊ rozhodnut² biskupŢ v diec®z²ch ĻR a pozdŊji i SR 

zakl§d§na podle modelu vznikl®ho spont§nnŊ na faŚe v PŚ²chovic²ch dalġ² DCĢM: Nazaret 

v praģsk® arcidiec®zi (Praha ï Kunratice), Vesm²r v kr§lov®hradeck® diec®zi (Deġtn® 

v OrlickĨch hor§ch), PŚ²stav v olomouck® arcidiec®zi (Rajnochovice), Mamre v brnŊnsk® 

diec®zi (Osov§ B²tĨġka), Ktiġ v diec®zi ļeskobudŊjovick® (Ktiġ), StŚedisko ml§deģe ostravsko 

ï opavsk® diec®ze (Star§ Ves n. OndŚejnic²) a Maj§k v Banskobystrick® diec®zi (Ġpania 

Dolina). 

PŚ²spŊvek se zaob²r§ vzniklĨm fenom®nem z hlediska pedagogick®ho stylu, kterĨ je 

v DCĢM praktikov§n, a to v porovn§n² s lini² toho nejkvalitnŊjġ²ho, co bylo v dŊjin§ch c²rkve 

pro mlad® lidi vytvoŚeno, a co je oznaļov§no jako oratoŚ ļi preventivn² vĨchovnĨ syst®m. 

 

2. ZĆKLADY PREVENTIVNĉHO VħCHOVN£HO SYST£MU 

 

2.1 OratoŚ a Filip Neri 
 

OratoŚ jako vĨchovn® prostŚed² je spojena pŚedevġ²m s postavou sv. Filipa Neriho (À 

1595), kterĨ kolem sebe shromaģŅoval v ř²mŊ mlad® lidi a vŊnoval se jim v jejich voln®m 

ļase. Oznaļen² ĂoratoŚñ pouģil Filip poprv® v roce 1557, kdy se pro nedostatek m²sta v jeho 

pokoji musela setk§v§n² pŚesunout do upraven®ho skladiġtŊ nad boļn² lod² kostela. Filip nikdy 

nechtŊl nic zakl§dat a jeho oratoŚ i metoda pr§ce vznikly jako plod jeho vychovatelsk®ho 

z§palu a pŚedevġ²m jako dŢsledek jeho osobn²ho svat®ho ģivota a pŚ²kladn® l§sky k Jeģ²ġi 

Kristu.  

Kdyģ se kolem nŊj zaļalo sch§zet pravidelnŊ v²ce osob, pochopil, ģe je tŚeba setk§n²m 

d§t z§kladn² Ś§d. Filipova oratoŚ pouģ²vala do t® doby nezn§mou metodu, kter§ spoļ²vala 

v ļetbŊ P²sma svat®ho a jeho vĨkladu, do kter®ho se zapojovali vġichni pŚ²tomn², tedy i mlad² 

a neknŊģ². Filipovi ġlo o praxi v²ry, ne o teorii. Dbal na to, aby se mluvilo jednoduġe 

a prakticky. Prvn² hodina setk§n² patŚila tich® modlitbŊ a komentovan® ļetbŊ z P²sma. Pak 

n§sledovaly tŚi pŢlhodinov® pŚedn§ġky. Shrom§ģdŊn² bylo zakonļeno zpŊvem a modlitbou. 

Veļer pŚi modlitbŊ AndŊl P§nŊ byl vŊnov§n ļas pŢlhodinov®mu rozj²m§n². PostupnŊ se 

rozv²jela tradice pout² k sedmi hlavn²m Ś²mskĨm kostelŢm a vĨlety do pŚ²rody, kter® byly 

doprov§zeny hudbou. Kr§sa pŚ²rody a hudby byla ve sluģbŊ radosti z Boha. K n§plni oratoŚe 

patŚila i sluģba v nemocnici. Filip nedŊlal nic jen pro z§bavu, nĨbrģ vġe v nab²zen®m 

programu smŊŚovalo k setk§n² s Bohem (T¿rks, 2007, s. 48ï55). Protoģe Filip pochopil, ģe 

kr§sa a lidstv² ļlovŊka jsou od Boha, vyznaļovaly se oratoŚe veselost².  

Aļ Filip Neri nikdy nechtŊl bĨt reform§torem, obnovil c²rkev zevnitŚ. Uļil druh® svĨm 

pŚ²kladem. Mnoz² mlad², kter® kolem sebe shromaģŅoval, se pozdŊji stali knŊģ²mi 

a vĨznamnĨmi lidmi na panskĨch dvorech. Tak Filip vĨchovnŊ ovlivnil mnoho svĨch 

souļasn²kŢ, kteŚ² pŚispŊli k obnovŊ c²rkve. PatŚ² mezi nŊ napŚ. sv. Karel BoromejskĨ, 

sv. Frantiġek SaleskĨ i vĨznamnĨ hudebn²k Palestrina. 

 

2.2  OratoŚe a jejich rozmach za Jana Bosca 
 

Don Bosco (1815ï1888) sv® schŢzky s mladĨmi dŊln²ky nazĨval od poļ§tku oratoŚ². 

Zn§mou metodu pŚetvoŚil tak, aby odpov²dala zmŊnŊn®mu spoleļensk®mu prostŚed² (Jan 

Pavel II., 1988, s. 505ï510). Velice ho inspiroval sv. Frantiġek SaleskĨ, u kter®ho postŚehl, 

Ăjak je ¼ļinn§ v pr§ci pro sp§su duġ² obŊtav§ l§ska, obleļen§ do ġatu dobroty a radostiñ 

(Alberti, 1977, s. 120). Postupn® zaloģen² salesi§nsk®ho d²la charakterizuj² tŚi etapy: osobn² 

rozhodnut² slouģit mladĨm, schopnost navazovat s mladĨmi lidmi osobn² vztah a nab²dka 

m²sta, kde se mohou mlad² setk§vat (Gambini, 2009, s. 13). I kdyģ don Bosco vn²mal hodnotu 
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pozemskĨch skuteļnost² a vĨchovu poj²mal jako pŢsoben² na cel®ho ļlovŊka, za z§klad 

pokl§dal vĨchovu n§boģenskou. Jeho pedagogika je od z§kladŢ pŚesaģn§, jej²m c²lem je 

vychovat vŊŚ²c²ho ļlovŊka s ģivou v²rou. Zboģnost, o kterou u chlapcŢ usiloval, spojoval 

s poctivĨm plnŊn²m povinnost². Proto velmi dbal na Ś§d a jeho domy mŊly od poļ§tku dom§c² 

Ś§d.  

Program prvn² oratoŚe mŊl n§sleduj²c² ļ§sti: Sv§teļn² den zaļ²nal zpovŊd² chlapcŢ, po 

kter® n§sledovala mġe svat§. Po n² byla chv²le vŊnov§na vysvŊtlov§n² evangelia. PozdŊji se 

prob²raly kontinu§lnŊ biblick® dŊjiny. Don Bosco hovoŚil jednoduġe, lidovŊ a poutavŊ. Pot® aģ 

do obŊda n§sledovala ġkola. Po obŊdŊ byl prostor na z§bavu. Od pŢl tŚet² zaļ²nala vĨuka 

katechismu, kter§ byla ukonļena spoleļnou modlitbou rŢģence a pozdŊji i zp²vanĨmi 

neġporami. N§sledovalo opŊt kr§tk® k§z§n², mari§nsk® litanie a poģehn§n² Sv§tost² olt§Śn². 

Pak bylo aģ do veļera volno, kter® chlapci vyplnili hrami nebo studiem. BŊhem rekreace don 

Bosco vyuģ²val moģnosti hovoŚit s jednotlivĨmi chlapci. V tu chv²li se jim vŊnoval jako 

vĨteļnĨ a zkuġenĨ duchovn² vŢdce. Radil, povzbuzoval, napom²nal a zpov²dal. Z§vŊr dne 

patŚil obŚadu louļen², kterĨ byl plnĨ nadġen², hluku a p²sn². Chlapci nosili dona Bosca na 

rukou. ĂPak zaznŊlo posledn² tis²ckr§t opakovan® dobrou noc a nŊkolik chlapcŢ ho 

polomrtv®ho dovedlo domŢñ (Bosco, 2007, s. 134ï138). Za hlavn² dŢvod, proļ oratoŚ chlapce 

st§le v²ce pŚitahovala, oznaļil don Bosco Ăslavnostn² bohosluģby, hudbu, vesel® ruġn® hryñ 

(Bosco, 2007, s. 135). 

Jeho skuteļnĨ pedagogickĨ talent se projevil mimo jin® ve skuteļnosti, ģe zakl§dal 

krouģky svĨch malĨch pomocn²kŢ, do nichģ sdruģoval nejlepġ² chlapce. MŊli mu pom§hat 

zabavit mladġ² a hlavnŊ pŢsobit na sv® kamar§dy pŚedevġ²m dobrĨm pŚ²kladem, aby v oratoŚi 

vl§dl duch modlitby (Alberti, 1977, s. 95). 

  

2.3  Fundamenty preventivn²ho vĨchovn®ho syst®mu 
 

Jak Filip Neri, tak i don Bosco nebyli teoretiky pedagogiky, ale mistry vĨchovn® 

praxe. Origin§ln² pedagogick§ metoda, kterou v oratoŚ²ch rozvinul don Bosco, byla nazv§na 

preventivn²m vĨchovnĨm syst®mem. ZmiŔovanou metodu lze charakterizovat takto:  

- Prvotn²m a hlavn²m c²lem je sp§sa duġ² mladĨch lid². 

- C²l spoļ²v§ nejen ve vyplnŊn² voln®ho ļasu, ale pŚedevġ²m v nalezen² takov®ho prostŚed², 

kter® motivuje a pom§h§ st§vat se ļestnĨmi obļany a dobrĨmi kŚesŠany. Vġe se v oratoŚi 

st§v§ motivac² pro osobn² integr§ln² rŢst mladĨch (Gevaert, 1986, s. 471).  

- Trval§ pŚ²tomnost vychovatelŢ mezi mladĨmi, jejich disponibilita pro mlad® a schopnost 

vytv§Śet vztahy. 

- Charakteristick® je zapojen² mladĨch do vytv§Śen² programu s jejich typickĨmi zpŢsoby 

vyjadŚov§n²: divadlem, zpŊvem, hrou, sportem, turistikou a hudbou. 

- OratoŚ je m²sto pŚijet², ve kter®m se dynamicky spojuje osobn² a spoleļensk§ dimenze. 

Skuteļn§ oratoŚ ģije ze tŚ² vztahŢ: osobn² vztah pedagoga s mladĨm ļlovŊkem, ģivot 

mlad®ho uprostŚed konkr®tn² skupiny a vztah ļlenŢ skupiny mezi sebou (Gambini, 2009, s. 

23ï30). 

- OratoŚ je m²stem, ve kter®m se mezilidsk® vztahy, stejnŊ jako vztah s Bohem, ģij² a zakouġ². 

Pro svou charakteristiku lze vn²mat pŚ²tomnost z§sad preventivn²ho vĨchovn®ho syst®mu 

v rŢznĨch souļasnĨch programech pro ml§deģ (Vecchi, 1989, s. 683). 
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3. CHARAKTERISTIKA ĻINNOSTI DCĢM  
 

DCĢM lze pokl§dat za zcela specifick® vĨchovn® prostŚed², kter® v sobŊ tvŢrļ²m 

zpŢsobem absorbuje z§kladn² prvky zmiŔovan® vĨchovn® metody.  

Statut Sekce pro ml§deģ ĻBK schv§lenĨ zased§n²m ĻBK 24. 11. 1993, kterĨ 

reflektoval fenom®n, kterĨ vznikl v dobŊ totality na faŚe v PŚ²chovic²ch a kterĨ se na z§kladŊ 

rozhodnut² biskupŢ zaļal rozv²jet ve zmŊnŊnĨch spoleļenskĨch pomŊrech v dalġ²ch ļeskĨch 

a moravskĨch diec®z²ch, urļuje z§kladn² charakteristiku DCĢM v nŊkolika podstatnĨch 

bodech, kterĨmi jsou: 

- m²sto st§l®ho spoleļenstv² ml§deģe a st§l®ho pŚijet² mladĨch lid², 

- domov pro mlad® (moģnost obnovy fyzickĨch i duchovn²ch sil, nen§siln§ formace, 

svŊdectv² kr§sy ģivota s Bohem), 

- z§kladn² spoleļenstv² domu tvoŚ² knŊz ve spolupr§ci se st§lĨm tĨmem sloģenĨm 

z mladĨch lid², 

- zaloģen² biskupem (Statut Sekce pro ml§deģ ĻBK, II,2). 

Z Śeļen®ho vyplĨv§, ģe DCĢM jsou zcela specifickĨm n§strojem pastorace ml§deģe. 

Na prvn²m m²stŊ se totiģ jedn§ o dŢm pro mlad®, do kter®ho chlapci a dŊvļata pŚich§z² 

spont§nnŊ a proģ²vaj² v nŊm nŊkolik dn² spolu se svĨmi vrstevn²ky. Nejedn§ se tedy o dŢm, 

kterĨ je charakterizov§n pŚedevġ²m nŊjakĨm specifickĨm projektem ļi aktivitou. Nen² to 

exerciļn² dŢm ani horskĨ hotel, nejedn§ se o pŚedn§ġkovĨ dŢm ani o ubytovnu. Jak bude 

uk§z§no v n§sleduj²c² ļ§sti pŚ²spŊvku, pŚ²choz² jsou v domŊ pŚijati do jiģ existuj²c² komunity 

a jsou pozv§n² do kaģdodenn²ho bŊģn®ho spoleļn®ho ģivota inspirovan®ho kŚesŠanstv²m. 

Program dne m²v§ zpravidla tyto ļ§sti: sn²danŊ, rann² modlitba, pr§ce v kuchyni a kolem 

domu, dopoledn² pŚedn§ġka, volno po obŊdŊ, skupinky (hudba, sport, vĨlet, hry, pr§ce kolem 

domu, pŚ²prava veļern²ho programu), prostor pro osobn² setk§n² s knŊzem, pŚ²prava na mġi 

svatou, mġe, veļeŚe, veļern² z§bavnĨ a duchovn² program. PochopitelnŊ tento fundament 

DCĢM nebr§n², aby byl dŢm vyuģit i pro konkr®tn² kurzy pro mlad®. Proto bĨv§ zvykem, ģe 

se na DCĢM konaj² napŚ. kurzy pro anim§tory. Z§kladn²m vġak zŢst§v§, ģe DCĢM je m²stem, 

kam mlad² lid® pŚich§z² pŚedevġ²m spont§nnŊ.  

 

3.1  Z§kladn² tĨm DCĢM 
 

SpecifickĨm prvkem DCĢM je existence z§kladn²ho tĨmu, kterĨ pobĨv§ v domŊ a je 

sloģen z mladĨch lid² (chlapcŢ i dŊvļat) a knŊze. SpoleļnŊ jsou povol§ni vytvoŚit intenzivn² 

komunitu, kter§ oģivuje dŢm. Ļlen tĨmu nen² zamŊstnanec, ale rozhodl se vŊnovat ļ§st sv®ho 

ģivota (ide§lnŊ dva roky) Bohu a svĨm vrstevn²kŢm. TĨm se proto liġ² od pracovn² skupiny, 

ve kter® se jej² ļlenov® shromaģŅuj² za ¼ļelem dosaģen² konkr®tn²ho, mŊŚiteln®ho c²le, avġak 

stŚeģ² si sv® soukrom² a ģij² vedle sebe jako skupina jednotlivcŢ (Cola, 2007, s. 65ï66). 

DCĢM je ve sv® nejhlubġ² podstatŊ zaloģeno na uskuteļŔov§n² kŚesŠansk® l§sky, kter§ vytv§Ś² 

spoleļenstv². Na tomto z§kladu spoļ²v§ nedispenzovatelnĨ z§klad stylu ģivota v DCĢM. 

Nejedn§ se tedy na prvn²m m²stŊ o dŢm, organizaci ļi projekt ani o sehranĨ tĨm odborn²kŢ 

v oboru psychologie, pedagogiky, ekonomie a managementu. To vġe mŢģe jistŊ slouģit a je 

tŚeba to nezanedb§vat. Zde vġak m§me na mysli samou podstatu. Jak upŚesŔuje sv. Augustin: 

z§kladn²m ¼ļelem, dŢvodem a c²lem spoleļn®ho ģivota je bĨt jedn® mysli a jednoho srdce 

v Bohu (Augustin, I, 3). To by mŊlo bĨt prim§rn² pohnutkou vstupu do tĨmu v DCĢM. Avġak 

ģ²t kŚesŠanskou vz§jemnou l§sku, kter§ uv§d² do tajemstv² spoleļenstv², nen² zdaleka nŊļ²m 

samozŚejmĨm a uģ vŢbec ne snadnĨm. Uļit se vz§jemn® l§sce je jedn²m z nejdŢleģitŊjġ²ch a 

z§roveŔ nejn§roļnŊjġ²ch prvkŢ ģivota v tĨmu. Takto ch§panĨ komunitn² ģivot je sice kr§snĨ, 

ale z§roveŔ n§roļnĨ. Nedosahuje se ho automaticky zachov§v§n²m danĨch norem nebo 

pouhou zboģnost², ale neust§lou snahou o styl ģivota pro druh®.  
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3.2  OtevŚenost z§kladn²ho tĨmu pro pŚ²choz² 
 

Z§kladn² posl§n² ļlena tĨmu DCĢM je vytv§Śet intenzivn² spoleļenstv², kter® neģije 

samo pro sebe, ale je neust§le otevŚen® pŚ²choz²m. Kvalitn² spoleļnĨ ģivot tĨmu, umoģŔuje 

otevŚenost pro pŚ²choz² a jejich pŚijet² do jiģ existuj²c² rodiny. Z§kladem jsou pŚ§telsk® vztahy 

vych§zej²c² z univerz§ln²ho bratrstv² a motivovan® evangeln²m pŚik§z§n²m l§sky (Jan 15,13). 

Z§kladn² tĨm pŚij²m§ pŚ²choz² do sv®ho spoleļenstv². Usiluje o ctnost pohostinnosti. Jakmile 

kdokoliv vstoup² do centra, je tŚeba pŚeruġit pr§ci a pŚ²choz²ho u dveŚ² s radost² pŚiv²tat. To 

pŚedpokl§d§ nejen neust§lou sebevĨchovu a nŊkdy velkou d§vku sebepŚem§h§n², ale 

i duchovn² n§mahu. Zvl§ġtŊ v obdob²ch dlouhodob® z§tŊģe a ¼navy je obt²ģn® kaģdĨ den se 

rozhodovat pro sluģbu a vyd§v§n² se druhĨm. VŊdom® rozhodnut² pŚij²mat druh® usnadŔuje 

n§roļnost t®to duchovn² gymnastiky a pom§h§ udrģet si na tv§Śi pŚ²vŊtivĨ ¼smŊv. 

 

3.3  Specificky zamŊŚen§ z§ģitkov§ pedagogika 
 

RodinnĨ zpŢsob ģivota v DCĢM se projevuje t²m, ģe: 

- se od pŚ²choz²ch oļek§v§ pŚijet² z§kladn²ch pravidel v domŊ,  

- jsou zapojov§ni do kaģdodenn²ch sluģeb a do vytv§Śen² programu.  

 

Mezi z§kladn² pravidla, kter§ jsou z§vazn§ pro kaģd®ho, patŚ²: spoleļn® stolov§n² 

bŊhem sn²danŊ, obŊda a veļeŚe, kter® zahrnuje modlitbu na ¼vod i na zakonļen²; spoleļnĨ 

rann² a veļern² duchovn² a z§bavnĨ program; kouŚen² (a jin® n§vykov® l§tky) jsou v domŊ 

nepŚ²pustn® a alkohol se sm² konzumovat pouze zcela mimoŚ§dnŊ a v mal®m mnoģstv². Oproti 

mnohde tolerovan® praxi spoleļn®ho pŚesp§v§n² je v DCĢM samozŚejm® oddŊlen® nocov§n² 

chlapcŢ a dŊvļat. 

To, ģe jsou mlad² zapojeni do nejrŢznŊjġ²ch ¼kolŢ v centru, nen² z§leģitost² pouze 

praktickou, ale tak® zpŢsobem jejich identifikace a spoluzodpovŊdnosti za prostŚed², a to 

s pozitivn²m vĨchovnĨm a formativn²m dopadem. Mlad² lid® se pod²l² na vaŚen², myt² n§dob², 

prost²r§n² a skl²zen² ze stolu, ¼klidu a nejrŢznŊjġ²ch prac²ch kolem domu. Konec koncŢ 

spoleļn§ pr§ce je osvŊdļenĨ zpŢsob, jak prolomit bari®ry a nav§zat kamar§dstv². ObecnŊ je 

ģivot v domŊ charakterizov§n ¼ļelnost², skromnost², a to jak co do samotn® architektury, tak 

co do vybaven² a celkov®ho pŚebĨv§n².  

Aktivn² a z§ģitkovĨ program, do jehoģ vytv§Śen² jsou mlad² lid® pozv§ni, je pro 

DCĢM naprosto typickĨ. T²m, ģe jsou pŚ²choz² zapojov§ni do spoleļn® pŚ²pravy programu 

pro druh®, jsou vtaģeni do dynamick®ho procesu, v nŊmģ mohou uplatnit a rozvinout sv® dary 

a zakusit, ģe darov§n² pŚin§ġ² radost. DŢsledkem pŚijet² spoluodpovŊdnosti za pŚ²pravu 

programu je pochopitelnŊ i vŊtġ² m²ra spokojenosti (Vacul²kov§, 2000, s. 78). Z§roveŔ se 

takto mlad² uļ² spolupracovat a aktivnŊ vytv§Śet spoleļenstv². Proto se pouģ²v§n² 

elektronickĨch m®di² omezuje jen na nejnutnŊjġ² m²ru, televizn² programy se nesleduj², video 

se pouģ²v§ pouze vĨjimeļnŊ pro spoleļn® zhl®dnut² kvalitn²ch filmŢ a internet slouģ² vĨluļnŊ 

jako pracovn² n§stroj. Vġechna tato m®dia nejsou pŚ²choz²m bŊģnŊ pŚ²stupn§. Ļas uġetŚenĨ 

nesledov§n²m ļasto povrchn²ch informac² nebo z§bavy mohou potom vŊnovat skuteļn®mu 

ģivotu v re§lnĨch vztaz²ch. Specificky zamŊŚen§ medi§ln² vĨchova se v souļasnosti st§v§ 

st§le podstatnŊjġ² souļ§st² centry nab²zen®ho vzdŊl§v§n². Jej²m hlavn²m c²lem je spr§vn® 

hodnocen² pravdivosti, hodnoty a vĨznamu medi§ln²ch vĨstupŢ a programŢ (Sigalini, 2010, s. 

127ï128; Postman, 2010, s. 184ï186).  

Je dŢleģit®, ģe jsou DCĢM budov§ny pŚev§ģnŊ v kr§sn® pŚ²rodŊ a pokud moģno 

v hor§ch. Mlad² lid® jsou citliv² na kr§su, a to i na kr§su pŚ²rody. Protoģe mnoz² ģij² 

ve mŊstech, jsou vdŊļn² za pobyt v pŚ²rodŊ. MladĨm lidem se tak umoģn² nejen vn²mat jej² 
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kr§su, a tak kontemplovat StvoŚitele, ale i vyuģ²t pobyt k aktivn²mu odpoļinku a obnovŊ 

fyzickĨch i psychickĨch sil. KromŊ toho n§maha, se kterou je pobyt v pŚ²rodŊ spojen, zoceluje 

tŊlo i vŢli a umoģŔuje zakouġen² radosti ze sebevl§dy a zdol§v§n² pŚek§ģek. T²m pŚisp²v§ 

k rŢstu osobnosti mlad®ho ļlovŊka, protoģe autentick® hodnoty maj² vģdycky vysokou cenu 

a nelze jich dos§hnou bez n§mahy (De Beni, 2010, s. 96). 

Nem®nŊ dŢleģit§ je skuteļnost, ģe prostŚed² DCĢM umoģŔuje proģ²vat organizovan® 

i spont§nnŊ proģ²van® chv²le ticha. Je to dalġ² z dŢvodŢ, proļ se v DCĢM uģ²vaj² m®dia jen 

v omezen® m²Śe a proļ je tŚeba, aby centrum bylo um²stnŊno v pŚ²rodŊ a aby mŊlo vhodnŊ 

upravenou kapli. Uļit se tichu je v souļasnosti pro mlad®ho ļlovŊka jedn²m z podstatnĨch 

prvkŢ, kter® mu umoģŔuj² otevŚenost pŚedevġ²m k Bohu a k sobŊ sam®mu a n§slednŊ 

i k druhĨm.  

VĨchovn§ prostŚed² ml§deģe jiģ od Filipovy oratoŚe vģdy vĨznamnŊ doprov§zel 

hudebn² kolorit. Protoģe mladĨ ļlovŊk i dnes ģije do velk® m²ry hudbou, je zcela pŚirozen®, ģe 

DCĢM nejen vyuģ²v§ zpŊv a hudebn² n§stroje, ale pom§h§ kultivovat hudebn² projevy a vkus 

pŚ²choz²ch. P²snŊ ļi instrument§ln² hudba se vyskytuj² bŊhem cel®ho dne a zpestŚuj² jednotliv® 

body programu. Zapojen² mladĨch do aktivn²ho spoluutv§Śen² programu umoģŔuje vyuģ²t 

nejrŢznŊjġ² talenty pŚ²choz²ch, z nichģ mnoz² mohou pŚipravit pro druh® nŊco ze sv®ho 

hudebn²ho reperto§ru.  

 

3.4  Styl pŚedkl§d§n² kŚesŠansk® v²ry 
 

Ned²lnou souļ§st² ģivota a ļinnosti DCĢM je pŚirozenŊ ģitĨ a nab²zenĨ rozvoj 

kŚesŠansk® v²ry. Kaģdodenn²m opŊrnĨm bodem ģivota v DCĢM je tzv. slovo na den. Jedn§ se 

o metodu, kter§ spoļ²v§ v aktualizaci vŊty z Bible. Pro potŚeby mladĨch v centru jsou 

vŊtġinou upŚednostnŊny takov® vŊty, kter® vedou pŚ²mo k praktikov§n² l§sky k druhĨm 

a z§roveŔ jsou kr§tk®, a tedy vhodn® k zapamatov§n² (Bal²k, 2004, s. 32ï35).  

BŊhem dne jsou nab²zeny rozmanit® kr§tk® pŚedn§ġky, kter® si pŚipravuje buŅ pozvanĨ 

odborn²k nebo nŊkterĨ z pŚ²tomnĨch knŊģ². PochopitelnŊ jsou nab²zena t®mata, kter§ jsou pro 

mlad® lidi z§sadn² a kter§ je zaj²maj² (napŚ. BŢh je l§ska, vĨklad Bible, vztahy, manģelstv², 

bioetika, bolest).  

DCĢM zcela pŚirozenŊ umoģŔuje, aby se mlad² n§vġtŊvn²ci setkali s knŊzem, kterĨ je 

jim k dispozici. Mohou si s n²m pohovoŚit, pt§t se na sv® ot§zky a vyuģ²t moģnost v klidu se 

vyzpov²dat. Tyto rozhovory jsou ļasto velice dŢleģit® ne-li z§sadn² pro osobnostn² a duchovn² 

rŢst mladĨch lid².  

Od chv²le postupn®ho vzniku prvn²ho centra ģivota ml§deģe v PŚ²chovic²ch bylo 

proģ²v§no spoleļenstv² majetku jako nŊco samozŚejm®ho. Nejprve se projevovalo t²m, ģe 

pŚij²ģdŊj²c² d§vali do spoleļn®ho sv® z§soby, ze kterĨch se pŚipravoval spoleļnŊ pokrm. 

PozdŊji byli mlad² vyzv§ni, aby darovali na chod domu a na stravu dobrovolnĨ pŚ²spŊvek do 

pŚipraven® kasiļky. V souļasnosti nen² stanovena pevn§ taxa za pobyt a praxe je takov§, ģe 

n§vġtŊvn²ci d§vaj² tolik, kolik jsou vzhledem ke sv® finanļn² situaci schopni. Na prvn² pohled 

je tedy jasn®, ģe DCĢM je ve sv® podstatŊ nŊco zcela jin®ho neģ horsk§ chata, penzion, 

rekreaļn² stŚedisko, ubytovna, exerciļn² dŢm, hotel ļi kongresov® centrum. Jedn§ se 

o spoleļenstv² vyznaļuj²c² se stylem ģivota, kterĨ jiģ svou strukturou umoģŔuje otevŚenost pro 

neziġtnĨ dar, pro Ălogiku daruñ, kter§ nevyluļuje spravedlnost a nestav² se proti n², ale otev²r§ 

prostor pro Ăprincip dobroļinnosti jakoģto vĨrazu bratrstv²ñ (CiV 34). SkuteļnŊ ģit® 

kŚesŠanstv² v sobŊ vģdy obsahuje schopnost rozdŊlit se, pŚijmout darovan®, a tak proģ²vat 

spoleļenstv² majetku. PochopitelnŊ se nejedn§ pouze o oblast hmotnou, ale i o sd²len² 

duchovn²ho bohatstv², coģ bĨv§ nŊkdy jeġtŊ n§roļnŊjġ² neģ otevŚ²t penŊģenku.  

 

3.5  Vliv DCĢM na mlad® lidi 
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Je zŚejm®, ģe proģ²v§n² takto intenzivn²ho spoleļenstv², m§ na pŚ²choz² pozitivn² vliv.  

PŚedevġ²m umoģŔuje n§vġtŊvn²kŢm naj²t hustou s²Š vztahŢ. Tyto kontakty se pak prohlubuj² 

v r§mci soci§ln²ch s²t² a bŊhem opŊtovnĨch n§vġtŊv center ļi jinĨch aktivit nebo spont§nn²ch 

setk§n². Tak se napom§h§ vytv§Śen² potenci§lnŊ kvalitn²ch neform§ln²ch prostŚed², kter§ jsou 

v souļasnosti pro rozvoj mladĨch lid² vĨznamnou veliļinou (Sigalini, 2010, s. 126ï127; 

Sigalini, 2003, s. 233). PŚedivo vztahŢ se st§v§ nejvĨznamnŊjġ² ve chv²l²ch ģivotn²ch zlomŢ 

(napŚ. pŚechod na vysokou ġkolu, zmŊna bydliġtŊ, rozvod rodiļŢ), kter® mohou mlad®ho 

ļlovŊka snadno vrhnout do osamocenosti a oslabit jeho dozr§v§n² vļetnŊ oblasti v²ry. Centra 

tedy pŢsob² preventivnŊ, neboŠ nejdŢleģitŊjġ²m faktorem pŚedch§zen² rizikov®ho chov§n² 

dosp²vaj²c²ch je kromŊ dobrĨch rodinnĨch vazeb i Ăvztah k prosoci§ln², pozitivn² skupinŊ 

vrstevn²kŢ, kde velkou ¼lohu hraje i n§boģensk® pŚesvŊdļen²ñ, ale rovnŊģ terapeuticky, 

protoģe kvalitn² vztahy mohou pomoci zpracovat negativn² z§ģitky a vyrovnat se s nimi 

(Machov§, Hamanov§, 2002, s. 161). 

Pobyt v DCĢM upevŔuje n§vġtŊvn²ky v odvaze ģ²t svŢj ģivot na z§kladŊ skuteļnŊ 

lidskĨch hodnot, podporuje je v ģivotŊ z v²ry a napom§h§ jim v aktivit§ch doma. KromŊ toho 

jim pobyt umoģŔuje doplnit fyzick®, psychick® a duchovn² s²ly (Vacul²kov§, 2000, s. 76). 

 

4. ZĆVŉR 
 

Z popisu preventivn²ho vĨchovn®ho syst®mu, kterĨ je typickĨ pro oratoŚ, a z pozn§n² 

ļinnosti DCĢM lze srovn§n²m vyvodit, v ļem se shoduj² a v ļem pŚin§ġ² DCĢM do 

pedagogiky nov® impulzy.  

Integrace prvkŢ oratoŚe v pedagogick® metodŊ DCĢM se tĨk§ pŚedevġ²m tŊchto prvkŢ:  

- trval§ pŚ²tomnost vychovatelŢ mezi mladĨmi lidmi, 

- otevŚenost pŚ²choz²m, 

- aktivn² zapojov§n² pŚ²choz²ch do z§ģitkov®ho programu, 

- dŢraz na pŚed§v§n² ģiv® v²ry. 

Novost DCĢM, kter§ je na prvn² pohled zŚejm§, se tĨk§ z§kladn²ho tĨmu domu. 

StŚedem dŊn² nen² charismatick§ osoba ani skupina Śeholn²kŢ, ale z§kladn² tĨm tvoŚenĨ 

mladĨmi lidmi a knŊzem, kteŚ² se spoleļnŊ snaģ² o intenzivn² kvalitn² pŚ§telsk® vztahy. 

Ukazuje se, ģe jsou metodŊ oratoŚ² v DCĢM vtiġtŊny prvky, kter® jsou v ģivotŊ c²rkve od II. 

vatik§nsk®ho koncilu zdŢrazŔov§ny. Jedn§ se o spoluodpovŊdnost laikŢ, spolupr§ci knŊģ² 

a laikŢ a o spoleļenstv² jako z§kladn² styl ģivota v c²rkvi (ChL 19). Jan Pavel II. dokonce 

formulovat ve sv®m listu Novo millenio ineunte z§sadu, ģe vz§jemn§ l§ska a dŢraz na 

spoleļenstv², kter® uskuteļŔovan§ l§ska vytv§Ś², je srdcem c²rkve a nedispenzovatelnĨm 

z§kladem. C²rkev se podle nŊj mus² st§t Ădomovem a ġkolou spoleļenstv²ñ (NMI 43). 

Dalġ² diferenciace spoļ²v§ ve skuteļnosti, ģe DCĢM je zakl§d§no biskupem, je tedy 

biskupovĨm domem pro mlad® lidi, vĨrazem biskupovy pastĨŚsk® a otcovsk® sluģby vŢļi 

mladĨm generac²m.  

Kardin§l Miloslav Vlk vyzdvihl tuto skuteļnost, kdyģ nazval centra ĂlaboratoŚ² c²rkve 

budoucnostiñ (Bal²k, 2008, s. 21). MladĨm lidem se ned§v§ pouze dŢvŊra, ale doch§z² 

k intenzivn² vĨmŊnŊ darŢ a uskuteļŔuje se spolupr§ce laikŢ a knŊģ². NaplŔuj² se tak slova 

Jana Pavla II.: ĂMlad® lidi nelze ch§pat pouze jako pŚedmŊt pastoraļn² p®ļe c²rkve. Fakticky 

jsou a mus² bĨt povzbuzov§ni k tomu, aby se stali aktivn²mi subjekty, ļiniteli evangelizace a 

tvŢrci soci§ln² obnovy. C²rkev m§ mnoho co Ś²ci mladĨm lidem a mlad² lid® maj² mnoho co 

Ś²ci c²rkvi. Tento vz§jemnĨ dialog mus² bĨt velmi upŚ²mnĨ, jasnĨ a odv§ģnĨ; podporuje 

setk§n² generac² a vz§jemnou komunikaci mezi nimi a st§v§ se pro c²rkev i spoleļnost 

zdrojem bohatstv² a mladosti.ñ (ChL 46). 
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PRVKY ETICKEJ VħCHOVY V PRĆCI S MLĆDEĢOU 

 

ELEMENTS OF ETHICAL EDUCATION IN  WORK WITH YOUNG 

PEOPLE 

 

 

Vladislav Brokeġ 
 

Abstrakt  

 

VeŎkou vĨzvou pedagogickĨch pracovn²kov v s¼ļasnej spoloļnosti je formovanie det² 

a ml§deģe. Z jednej strany p¹sob² ġkolskĨ vzdel§vac² syst®m, voŎnoļasov® aktivity a na 

druhej strane rodina. Ļ²m vªļġou kr²zou prech§dza dneġn§ rodina, tĨm viac sa kladie d¹raz na 

ostatn® zloģky vĨchovn®ho syst®mu. Jednou z tĨchto zloģiek je farnosŠ, kde sa m¹ģe uplatniŠ 

projekt Etickej vĨchovy, ktorĨ spracoval Ladislav Lencz. Tento ļl§nok popisuje prostredie 

a z§kladn® prvky tohoto vĨchovn®ho smeru, ktorĨ podporuje sk¹r ducha spolupr§ce neģ 

ducha s¼Šaģivosti, snaģ² sa vytvoriŠ priestor pre tvorivĨ a presoci§lny rozvoj det², aby sa 

nauļili prakticky aplikovaŠ tieto princ²py v re§lnych ģivotnĨch situ§ci§ch. 

 

KŎ¼ļov® slov§: etika, pedagogika, prosoci§lnost, komunikace, vĨchova 

 

Abstract 

 

A great challenge for pedagogical workers is forming of children and youth. Firstly, 

there are ease activities and school system of education. Secondly, there is family. The bigger 

crisis in family is, the bigger emphasis on other elements of education is placed. One of them 

is vicarage where we can apply the project of Ethical education by Ladislav Lenz. This article 

describes setting and fundamental elements of this way which props spirit of cooperation 

further than competition. It tries to create a place for social and creative progress of children 

to learn them to apply these principles in their lives. 

 

Key words: ethics, pedagogy, social, communication, education 

 

 

1. ĐVOD 
 

  Aby mohlo lidstvo pŚeģ²t a d§le se vyv²jet, je nezbytn® rozv²jet ve vĨchovn®m procesu 

nastupuj²c²ch generac² nejen inteligenci rozumu, ale t®ģ inteligenci srdce. Jiģ d§vno nestaļ² 

ļlovŊka pouze informovat, nĨbrģ je tŚeba ho tak® formovat, aby mohl co nejplnŊji rozvinout 

sv® lidstv², kter® je z§roveŔ darem i ¼kolem. 

  Oļ m®nŊ je kvalitn² a komplexn² formaci schopna zajistit dneġn² rodina, t²m v²ce je 

kladen dŢraz na ostatn² sloģky vĨchovn®ho syst®mu. Proto pr§vŊ zde je nutn® podporovat 

sp²ġe ducha spolupr§ce neģ pouze ducha soutŊģivosti, ve vĨuce upŚednostnit hled§n² Śeġen² 

probl®mŢ pŚed pouhou reprodukc² znalost², vytvoŚit prostor pro tvoŚivĨ a prosoci§ln² rozvoj 

dŊt², kter® se zde maj² nauļit mj. prakticky aplikovat nauļen® principy na re§ln® ģivotn² 

situace. 

  V hled§n² Śeġen² t®to problematiky n§m do Ļesk® republiky jako jedna z nadŊjnĨch 

inspirac² pŚich§z² vstŚ²c projekt etick® vĨchovy, kter®mu je vŊnov§n tento ļl§nek.  
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2. ETICKĆ VħCHOVA 

 

2.1  C²l etick® vĨchovy ï prosoci§lnost 
 

C²lem je pozitivn² ovlivŔov§n² postojŢ ļlovŊka a jeho vĨchova ve zralou osobnost. 

Klade si za c²l pŚipravit mlad® lidi na to, aby v dospŊlosti vytv§Śeli vztahy stabiln² 

a harmonick® ve vġech spoleļenskĨch skupin§ch, kde se nach§zej² a proģ²vaj² svŢj ģivot. 

V etick® vĨchovŊ se nejedn§ se o vĨuku souboru mor§ln²ch z§kazŢ a pŚ²kazŢ, ale 

o vĨchovu k tzv.Ăprosoci§lnostiñ. Prosoci§lnost je definovanĨ a mŊŚitelnĨ vŊdeckĨ pojem, 

kterĨ v podstatŊ odpov²d§ tomu, co bŊģnŊ nazĨv§me neziġtnĨm chov§n²m zamŊŚenĨm na 

pomoc nebo ve prospŊch druhĨch. Toto chov§n² ve prospŊch druh®ho nevych§z² ze sluģebn² 

povinnosti, neoļek§v§ protisluģbu ļi vnŊjġ² odmŊnu, nenaruġ² identitu subjektu a podporuje. 

podobn® chov§n² u druh®ho.  

Uv§d² se, ģe prosoci§ln² osobnost lze charakterizovat takto: 

ī Projevuje soucit s lidmi, kteŚ² maj² tŊģkosti 

ī TŊġ² ji nŊkoho obdarovat nebo se s nŊkĨm rozdŊlit 

ī Pracuje ve prospŊch jinĨch lid² 

ī ĐspŊchy druhĨch pŚij²m§ bez z§visti 

ī M§ pochopen² pro starosti a nevĨhody svĨch zn§mĨch 

ī Proģ²v§ s jinĨmi lidmi jejich starosti a radosti (Olivar, 1992, s. 8) 

 

2.2  Sloģky etick® vĨchovy 
 

Etick§ vĨchova stoj² na ļtyŚech z§kladn²ch sloģk§ch: vĨchovnĨ program, vĨchovnĨ 

styl, osobit® metody a rozvoj prosoci§lnosti. 

 

2.2.1 VĨchovnĨ program 
 

VĨchovnĨ program se skl§d§ z deseti bodŢ, jejichģ obsah i poŚad² m§ 

opodstatnŊnou logiku. V etick® vĨchovŊ totiģ plat², ģe k dosaģen² komplexn²ho prosoci§ln²ho 

chov§n² vede pr§vŊ postupn® zvl§dnut² pŚedchoz²ch krokŢ. K tŊmto krokŢm patŚ² napŚ²klad 

schopnost komunikace, sebe¼cta, pozitivn² hodnocen² druhĨch, zpŢsobilosti mezilidskĨch 

vztahŢ, empatie a dalġ². 

VĨchovnĨ program se skl§d§ z tŊchto deseti bodŢ: (Olivar, 1992, s. 7) 

         10. Komplexn² prosoci§lnost 

        9. Pomoc, pŚ§telstv² a spolupr§ce 

       8. Re§ln® a zobrazen® vzory 

      7. Asertivita 

     6. Empatie (vc²tŊn²) 

    5. Vz§jemn® vyj§dŚen² citŢ 

   4. TvoŚivost a iniciativa 

  3. Pozitivn² hodnocen² druhĨch 
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 2. DŢstojnost lidsk® osoby 

1. Komunikace 

 

 Proto prvn² ļ§st vĨchovn®ho programu tvoŚ² vĨchova k prosoci§lnosti, druhou ļ§st tvoŚ² 

tzv. aplikaļn² t®mata. Ta jsou jakĨmsi druhĨm stupnŊm, kterĨ navazuje na z²skan® prosoci§ln² 

dovednosti a Śeġ² postoje k n§sleduj²c²m t®matŢm: vztah k pr§ci, majetku, rodinŊ, spoleļnosti, 

pŚ²rodŊ a podobnŊ.  

 

2.2.2 VĨchovnĨ styl 
  

VĨchovnĨ styl je postup, kterĨm vychov§vaj²c² ovlivŔuje rozvoj etick®ho chov§n² 

vychov§vanĨch. V obecn® rovinŊ jej urļuj² tyto z§sady: 

1. Vytv§Ś²me ze skupiny vĨchovn® spoleļenstv² 

2. PŚij²m§me druh® takov®, jac² jsou, a projevujeme jim sympatie.  

3. PŚipisujeme druhĨm pozitivn² vlastnosti, zejm®na prosoci§lnost 

4. Formulujeme jasn§ pravidla  

5. Induktivn² discipl²na 

6. Vyb²zet k prosoci§lnosti 

7. OdmŊny a trest uģ²vat pŚimŊŚenŊ 

8. Do vĨchovn®ho procesu zapojujeme i rodiļe 

9. Vytv§Śet radostnou atmosf®ru (Vyvozilov§, 2004, s. 68) 

 

V pŚ²padŊ pr§ce s ml§deģ² mŢģeme s tyto z§sady velmi dobŚe vyuģ²t. Je dŢleģit® 

z jedincŢ vytvoŚit skupinu ļi sp²ġe spoleļenstv², ve kter®m budeme usilovat o vz§jemnĨ vztah 

mezi sebou. Naġ²m ¼kolem je tak® pomoci mlad®mu ļlovŊku objevit svou vlastn² hodnotu 

a rozvinout ji. V ļlovŊku totiģ existuje tendence pŚijmout n§zor, kterĨ na nŊj maj² druz², 

zvl§ġtŊ pokud se jedn§ o uzn§van® autority. Jedn§ se o jeden z nejsilnŊjġ²ch vĨchovnĨch 

prostŚedkŢ, kterĨ vġak pŚedpokl§d§ pozitivn² vztah mezi knŊzem ļi katechetou a dosp²vaj²c²m. 

Dosp²vaj²c² chce bĨt samostatnĨ, pŚevz²t vlastn² iniciativu. Nab§d§n² slab® intenzity prakticky 

pak chov§n² druh®ho neovlivn², velmi intenz²vn² a ustaviļn® nab§d§n² vzbuzuje sp²ġe opaļnĨ 

¼ļinek. Je to pr§vŊ nab§d§n² stŚedn² intenzity spojen® s vhodnĨmi argumenty, kter® je vysoce 

¼ļinn® pro zvyġov§n² prosoci§lnosti. Vysloven² pochvaly, vysloven² sympatie a souhlasu 

nejen pro dosp²vaj²c²ho znamen§ ļasto v²ce neģ jak§si slibovan§ odmŊna.  

Je proto dŢleģit® hovoŚit s mladĨmi jako se sobŊ rovnĨmi, bĨt otevŚenĨ vŢļi jejich potŚeb§m 

a n§zorŢm, svŊŚovat jim pŚimŊŚenou zodpovŊdnost, pamatovat na nŊ v den jejich narozenin ļi 

sv§tku, apod.  

Vychovatel s§m m§ vytv§Śet radostnou atmosf®ru se ġpetkou decentn²ho humoru, 

neboŠ ta je optim§ln²m vĨchovnĨm vĨchodiskem. Bez radosti je tŊģk® z²skat si srdce 

druhĨch a vychov§vat je ke zpŢsobilostem v mezilidskĨch vztaz²ch, vz§jemn® l§sce 

a porozumŊn². (Olivar, 1992, s. 8) 

 

2.2.3 Metody 
 

Projekt etick® vĨchovy nepoļ²t§ s nŊjakou jednou vlastn² psychologickou metodou, ale 

vyb²r§ ze vġech ¼ļinnĨch metod. Krit®riem vĨbŊru metody je, aby poskytovala urļitou 

zkuġenost nebo umoģŔovala vytvoŚit si vlastn² ¼sudek. Zat²mco vychovatel zŢst§v§ v pozad² 

a hraje roli jak®hosi moder§tora, mlad² se Ăvychov§vaj²ñ samy svĨm uvaģov§n²m, diskusemi, 

experimentov§n²m a z²sk§v§n²m novĨch zkuġenost².  
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NejļastŊji pouģ²van® metody jsou z§ģitkov§ metoda, uļen² posilov§n²m ģ§douc²ho 

chov§n² a uļen² disciplinov§n²m. (Olivar, 1992, s. 8-9) 

V jak®koliv metodŊ nesm² nikdy chybŊt prvek z§kladn² ï l§ska k ļlovŊku. Doporuļit pak lze 

jen moudrou kombinaci vġech pŚijatelnĨch metod. 

 

2.2.4 Rozvoj prosoci§lnosti 
 

PŚi zaŚazov§n² etick® vĨchovy v pr§ci se skupinou ml§deģe rozv²j²me prosoci§ln² 

chov§n² prostŚednictv²m didaktickĨch her, pŚ²bŊhu ļi prezentace pozitivn²ch vzorŢ a uļ²me je 

pochopit urļitou skuteļnost. ProstŚednictv²m dialogu, hodnocen² nebo chv²le ticha jsou vedeni 

k pochopen² dan® skuteļnosti a jej²ch motivŢ a ke zdŢvodnŊn² ļi k zevġeobecnŊn². 

Ve skupinŊ mladĨch lze velmi dobŚe Ăsehr§tñ nŊkter® druhy chov§n², vģ²t se do 

nŊkterĨch rol², pŚipravit sc®nky, interwiev, apod. Vychovatel jim tak poskytuje zpŊtnou 

vazbu. Vġechny tyto modelov® situace maj² v®st mlad® k aplikaci v re§ln®m ģivotŊ. 

Program, styl vĨchovy, metody a zpŢsoby vĨchovy jsou zvoleny tak, aby 

podporovaly prosoci§lnost. NebĨt t®to ļtvrt® sloģky, mohlo by se st§t, ģe vychov§me 

spoleļensky dobŚe adaptovan®ho, vzdŊlan®ho a tvoŚiv®ho ļlovŊka, kterĨ vġak bude 

egoistickĨ a bezohlednĨ. (Olivar, 1992, s. 9) 

 

3. PROJEKT ï PRVKY PROSOCIĆLNOSTI VE FORMACI 

MLADħCH 
 

  VĨchovu k prosoci§lnosti mŢģeme aplikovat v rŢznĨch skupin§ch mladĨch, kter® se 

sdruģuj² napŚ²klad ve farnosti. Projekt byl aplikov§n ve farnosti Đst² nad Orlic². BŊhem 

tĨdenn²ho pobytu byl pŚipravenĨ program z§ģitkovĨch her, kter® mŊly za ¼kol pozitivnŊ 

pŢsobit a formovat svŊdom² dosp²vaj²c²ch. Potvrdila se n§m informace, kterou uv§d² ve sv® 

knize Etick§ vĨchova Roberto Roche Olivar, ģe: dosp²vaj²c² uģ maj² urļit® z§klady vĨchovy 

k prosoci§lnosti (Olivar, 1992, s. 38). 

 

3.1  Charakteristika c²lov® skupiny 
 

  Spoleļenstv² ml§deģe v orlicko¼steck® farnosti, na kter® je tato aplikace projektu 

etick® vĨchovy zamŊŚena, je ve vŊku 15 ï 18 let. Tento vŊk spad§ do obdob² adolescence, 

kter§ trv§ pŚibliģnŊ od 15 do 20 let a je po pubertŊ druhou f§z² ļasov®ho ¼seku dosp²v§n². 

N§sleduj²c² pozn§mky se tĨkaj² cel®ho obdob² adolescence a jsou rozļlenŊny do tŚech rovin: 

fyzick®, psychick® a soci§ln². 

 

3.1.1 Fyzick§ rovina 
 

  TŊlo je dŢleģitou souļ§st² identity adolescenta. Pomoc² zevnŊjġku dosahuje potŚebn® 

soci§ln² pozice. Napodobuje urļit® vzory kr§sy, coģ hraniļ² s tendenc² k uniformitŊ. Pro 

adolescenta mŢģe bĨt velmi dŢleģit§ fyzick§ zdatnost, vĨġka postavy a s²la, coģ se odr§ģ² 

v m²Śe sebevŊdom² jedince. 

 

3.1.2 Psychick§ rovina 

 
  Pro uvaģov§n² adolescenta je typick§ flexibilita a nezkuġenost, kter§ mŢģe ¼stit do 

pŚ²liġ radik§ln²ch soudŢ. Nicm®nŊ jiģ automaticky neodm²taj² vġechny hodnoty a normy, kter® 
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jim dospŊl² prezentuj², jako v pubertŊ, ale uvaģuj² o nich a zauj²maj² k nim vlastn² postoj. 

VĨchova ze strany zkuġenŊjġ²ch tak postupnŊ pŚech§z² v sebevĨchovu.  

  Co se tĨk§ motivace, jsou schopni se nadchnout a pracovat, kdyģ jim na nŊļem velmi 

z§leģ². Za dŢleģitou vġak zpravidla nepovaģuj² ġkolu, kterou studuj², a tak jim ļasto chyb² 

motivace k lepġ²mu vĨkonu.  

  Zavrġuje se rozvoj identity dosp²vaj²c²ho, rozv²j² se muģsk§ a ģensk§ role. DospŊlost 

vġak v t®to f§zi nen² pŚ²liġ atraktivn², neboŠ je spojena se zodpovŊdnost² a mnoha omezen²mi, 

takģe se objevuje potŚeba ji odd§lit. 

 

3.1.3 Soci§ln² rovina 
 

  Soci§ln²mi mezn²ky, kter® ohraniļuj² obdob² adolescence, je ukonļen² povinn® ġkoln² 

doch§zky a dovrġen² pŚ²pravn®ho profesn²ho obdob². Naġi ¼ļastn²ci jsou tedy pr§vŊ uprostŚed 

tŊchto mezn²kŢ a nezadrģitelnŊ smŊŚuj² ke konci tohoto obdob², k dospŊlosti. 

  Souļ§st² jejich identity jsou vztahy k jinĨm lidem, neboŠ sami sebe definuj² tak® t²m, 

ke komu patŚ². Maj² potŚebu m²t stabiln²ho pŚ²tele, kterĨ svĨmi podobnĨmi hodnotami a z§jmy 

pŚedstavuje urļitou emoļn² jistotu. DŢleģit® jsou i partnersk® vztahy, kter® se vġak po urļit® 

dobŊ zpravidla rozpadaj², protoģe adolescent jeġtŊ nen² pro trvalejġ² vztah dostateļnŊ zralĨ.  

Vztahy s dospŊlĨmi pro nŊj nejsou tak dŢleģit®, jako k jeho vrstevn²kŢm, avġak i ve vztahu 

k rodiļŢm a uļitelŢm doch§z² k promŊnŊ ve smyslu dozr§v§n². M²sto ne¼prosnĨch kritik 

rodiļŢ se objevuje apatie a doch§z² zpravidla k dokonļen² separace od rodiny. Adolescenti 

vġak ļasto hledaj² jin®ho dospŊl®ho, kterĨ by jim imponoval, pŚedstavoval pŚirozenou autoritu 

a bral je v§ģnŊ, coģ pŚedstavuje ġanci pro kaģd®ho katechetu, uļitele ļi vychovatele. 

 

4. PRVKY ETICK£ VħCHOVY VE FORMACI SPOLEĻENSTVĉ 

MLADħCH 

 

4.1 Jednotliv® prvky Etick® vĨchovy v tĨdenn²m programu 
 

  V naġem tĨdenn²m programu jsme hovoŚili o velmi dŢleģitĨch t®matech pro 

dosp²vaj²c², jako napŚ.: vztahy v rodinŊ, hled§n² ģivotn²ho partnera a vztahy mezi muģem 

a ģenou. Dalġ²mi tematickĨmi okruhy byly studium Bible a liturgie.  

Do tohoto formaļn²ho programu ml§deģe jsme vloģili kaģdĨ den aktivity, kter® odr§ģej² 

jednotliv® prvky projektu etick® vĨchovy. Pouģili jsme aktivity, kter® se tĨkaly komunikace, 

sebe¼cty, pozitivn²ho hodnocen² druhĨch, tvoŚivosti a iniciativy, vyj§dŚen² a komunikace citŢ.  

 

4.1.1 Komunikace 
 

Velk§ ļ§st prosoci§ln²ho chov§n² se vyjadŚuje prostŚednictv²m verb§ln² 

komunikace (Olivar, 2004, s. 80). Pro vytvoŚen² vztahŢ ļlovŊka k ļlovŊku je dŢleģit® 

pochopit a osvojit si dovednost komunikace. V podstatŊ jde o teoreticko-praktickou revizi 

vlastn²ho uģ²v§n² prostŚedkŢ nejprve neverb§ln² a pozdŊji i verb§ln² komunikace, s c²lem 

dobrat se optim§ln²ch vĨrazŢ komunikace a jejich n§cviku. Na jedn® stranŊ se vŊnujeme 

jasn®mu a pŚesn®mu sdŊlen² a na druh® stranŊ zahrnujeme aktivn² naslouch§n². Po zvl§dnut² 

tohoto rozmŊru komunikace se jedinec vyvaruje komunikaļn²mu ġumu, kterĨ ļasto bĨv§ ve 

vztaz²ch bolestivĨ a mŢģe v®st aģ k izolaci a uzavŚen² se do sebe. 

Do tohoto t®matu zaŚazujeme t®ģ komunikaci citŢ a empatick® naslouch§n². 

T®ma asertivita pom§h§ jasn® formulovat myġlenky a postoje a uļ² tak dosp²vaj²c²ho 

pŚedej²t manipulaci a reagovat na kritiku. Uļ² spor pŚev®st na probl®m, jasnŊ 
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formulovat n§zory, vystihnout probl®my a zaujmout k nim vhodn® postoje. (Marie 

Nov§kov§, 2009, s. 28) 

 

4.1.2 Sebe¼cta 
 

  V tomto t®matu je tŚeba podtrhnout lidskou dŢstojnost, kter§ ze je zakotvena ve 

Vġeobecn® deklaraci lidskĨch pr§v, kde je zakotveno, ģe kaģdĨ ļlovŊk si zasluhuje v§ģnost, 

ļest a ¼ctu. VŊdom² lidsk® dŢstojnosti se mus² konkretizovat v kaģd® situaci i v dynamice 

mezilidskĨch a soci§ln²ch vztahŢ. (Olivar, 1992, s. 28). 

  KaģdĨ ļlovŊk potŚebuje doj²t ke zdrav® sebe¼ctŊ (self-respect). Je tŚeba vysvŊtlen² 

dŢleģitosti ¼cty k ļlovŊku (obecnŊ) a k sobŊ (konkr®tnŊ). 

a) sebepozn§n² (self-concept) ï kdo jsem a co mŊ v ģivotŊ ovlivnilo 

b) sebehodnocen² (self-estreem) ï jak s§m sebe hodnot²m v krizi a proļ 

c) sebeovl§d§n² (self-control) ï ļeho jsem dos§hl a co vlastnŊ chci 

Tento rozmŊr ļlovŊka ï zdrav® sebeocenŊn² ï je tŚeba rozv²jet i v prŢbŊhu dalġ²ch 

tematickĨch krokŢ. 

 

4.1.3 Pozitivn² hodnocen² druhĨch 
 

  PŚi pozitivn²m hodnocen² druhĨch je tŚeba vych§zet z toho, co jsme se 

v pŚedch§zej²c²m t®matu snaģili osvojit sami na sobŊ. Mlad² ļasto v tomto obdob² posuzuj² 

ostatn² a ļasto je srovn§vaj² s ide§ln²m modelem, kterĨ pochopitelnŊ neexistuje, a tak se 

postupnŊ uļ² druh® pŚij²mat a nakonec i hledat to co je na dan®m ļlovŊku pozitivn². Aby mohl 

m²t ļlovŊk o sobŊ pozitivn² obraz a n§zor, mus² ho v obdob² dŊtstv² a adolescence z²skat 

jakoby v zrcadle svĨch vychovatelŢ. (Olivar, 1992, s. 45) Je dŢleģit® zamŊŚit se na 

n§sleduj²c² tŚi body. 

a) pozitivnŊ se nauļit hodnotit druh® v bŊģn®m ģivotŊ (pochvala) 

b) tot®ģ zkouġet ve Ăzt²ģenĨch podm²nk§chñ (odpuġtŊn², otevŚen§ komunikace a kritika) 

c) pozitivn² aspekty nepŚ²jemnĨch situac² a ud§lost², schopnost vytŊģit z kaģd® situace urļitĨ 

pozitivn² rozmŊr. 

 

4.1.4 TvoŚivost a iniciativa 
 

  Dneġn² spoleļnost je charakterizovan§ tendenc² ke globalizaci, kde lid® t²hnou k urļit® 

uniformitŊ, m·dŊ a sjednocov§n². Je vġak moģn® vn²mat silnou tendenci k individualizmu 

a kreativitŊ, kde se ļlovŊk touģ² odtrhnout od masy a z§stupu. Je vŊc² vĨchovn®ho syst®mu, 

jak dos§hnout rovnov§hy u mladĨch lid². Na jedn® stranŊ je tŚeba zamŊŚit se na 

pozn§n², normy a mor§ln² kodexy, ale na druh® stranŊ stimulovat divergentn² myġlen², 

coģ je tvoŚivost (Olivar, 1992, s. 55)  

  Jelikoģ je tvoŚivost a logick® myġlen² v praktick®m ģivotŊ mnohem dŢleģitŊjġ² neģ 

vŊcn® znalosti, nab²z² n§ġ projekt celou s®rii tvoŚivĨch ¼loh. C²lem je: 

a) podn²tit tvoŚiv® myġlen² mladĨch (verb§ln² tvoŚivost, obrazotvornost, apod.)  

b) uplatŔovat tvoŚivost v oblasti mezilidskĨch vztahŢ (napŚ. v pomoci druh®mu)  

c) tvoŚivost ve zpŢsobech Śeġen² probl®mŢ (tzv. brainstorming, renatalizace ļi pŚeformulov§n² 
probl®mu).  

  PŚi hodnocen² ¼loh si vġ²m§me pŚedevġ²m poļtu navrģenĨch Śeġen², poļtu kvalitativnŊ 

rŢznĨch typŢ Śeġen², neobvyklĨch a neoļek§vanĨch Śeġen², ale tak® citlivosti k probl®mŢm 

(schopnosti pŚedv²dat, jak® probl®my se pŚi Śeġen² dan® ¼lohy mohou vyskytnout). 
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4.1.5 Vyj§dŚen² a komunikace citŢ 
 

  Schopnost komunikovat sv® city se z²sk§v§ jiģ v dŊtstv². NejdŢleģitŊjġ² je emoļn² 

vztah s matkou a otcem. Spont§nn² komunikace mezi d²tŊtem a matkou vznik§ napŚ²klad 

pŚi hŚe, kde d²tŊ projevuje poļ§teļn² iniciativu nav§zat vztah odpout§n² a ukazuje 

disponibilitu ke spolupr§ci. (Olivar, 1992, s. 82) Schopnost vyj§dŚit city je dŢleģitĨm 

pŚedpokladem empatie a komunikace. Pro rozvoj charakteru je velmi dŢleģit®: 

a) nauļit se identifikovat a vyjadŚovat city 

b) nauļit se nen§silnĨm zpŢsobem zvl§dnout prudk® emoce 

c) pŚesvŊdļit se o ¼loze vyġġ²ch citŢ v rozvoji charakteru. 

 

5. ZĆVŉR 
 

  M§m velikou radost z toho, ģe jsem se mohl popsanĨm projektem hloubŊji zabĨvat, 

s§m se do nŊj zapojit a aplikovat ho v r§mci pastorace mladĨch.  

Aplikac² nŊkterĨch prvkŢ etick® vĨchovy jsme mohli spoleļnŊ s mladĨmi zakusit 

atmosf®ru, kter§ je charakteristick§ pro lidi, kteŚ² se snaģ² o vytv§Śen² vztahŢ na z§kladŊ 

prosoci§lnosti. Ļasto se sami setk§vaj² s dneġn² konzumn² spoleļnost², kter§ je vede 

k individualismu a egoismu. Tento stav ovġem znepokojuje i je samotn®, protoģe nar§ģej² na 

vlastn² hranice a omezenosti.  
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NEFORMĆLNE VZDELĆVANIE O DIVADLE AKO AKT ĉVNE 

TRĆVENIE VOōN£HO ĻASU 

(PRĉPADOVĆ ĠTĐDIA) 

 

NON-FORMAL EDUCATION ABO UT THEATRE  

AS AN ACTIVE LEISURE  TIME  

(CASE STUDY) 

 

 

Slavka Civ§Ŕov§ 
 

Abstrakt  

 

Pr²padov§ ġt¼dia projektu neform§lneho vzdel§vania Ako na divadlo v oblasti 

s¼ļasn®ho divadla, ktorĨ od roku 2008 realizuje Asoci§cia Divadeln§ Nitra. 

CieŎom pr²spevku je otvoriŠ diskusiu o potrebe a pr²nose projektov neform§lneho 

vzdel§vania pre ml§deģ v oblasti divadla a prezentovaŠ vĨsledky projektu Ako na divadlo. 

Pr²spevok sa z§roveŔ pok¼ġa definovaŠ neform§lne vzdel§vanie ako proces, ktorĨ rozv²ja 

tradiļn® poznatky a sk¼senosti mladĨch Ŏud² s divadlom, obohacuje ich vedomosti o s¼ļasnej 

divadelnej tvorbe. Z§merom je tieģ pomenovaŠ neform§lne vzdel§vanie ako zdroj inform§ci², 

n§stroj sl¼ģiaci k prepojeniu teoretickĨch poznatkov z divadla s praktickĨmi met·dami, 

ģivĨmi z§ģitkami a osobnou sk¼senosŠou. Pr²spevok vych§dza z predpokladu, ģe vyuģitie 

met·dy neform§lneho vzdel§vania m¹ģe poskytn¼Š priestor pre akt²vne tr§venie voŎn®ho 

ļasu ml§deģe rozv²jaj¼ce kreativitu, komunik§ciu a rozmanitosŠ vn²mania a myslenia, 

a z§roveŔ sl¼ģiŠ ako obohatenie vyuļovacieho procesu v oblasti divadeln®ho umenia na 

ġkol§ch ļi ako podnet pre bud¼ce ġt¼dium a profesion§lne smerovanie mladĨch Ŏud². 

 

KŎ¼ļov® slov§: neform§lne vzdel§vanie, voŎnĨ ļas, divadlo, hra, tvorivosŠ, poznanie, 

inġpir§cia, komunik§cia, kontakt 

 

Abstract 

 

Case study of non-formal education project How to understand theater in the 

contemporary theatre, which since 2008 carries out the Divadeln§ Nitra Association. 

The article aims to open debate on the need and benefits of non-formal education 

projects for youth in theater and present the results of the project How to understand theater. 

It will involve also an attempt to define non-formal learning as a process that develops 

traditional knowledge and experience of young people with the theater, enriching their 

knowledge of contemporary theater. The intention is also to name the non-formal education as 

a source of information to link theoretical knowledge with practical methods of theater, live 

and personal experience. Set up formal learning methods so as to provide space for active 

leisure time of young people developing creativity, communication and diversity of thought 

and perception, while enriching the learning process in the performing arts in schools, or 

incentive for future studies and professional orientation of young people. 

 

Key words: non-formal education, leisure time, theatre, play, creativity, knowledge, 

inspiration, communications, contact  
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1. ĐVOD 
 

Neform§lne vzdel§vanie o divadle je ġpecifick§ oblasŠ neform§lneho vzdel§vania, 

ktor§ zatiaŎ nie je na Slovensku dostatoļne etablovan§. Neform§lne vzdel§vanie ako proces 

soci§lneho vzdel§vania sa odohr§va predovġetkĨm mimo form§lneho syst®mu vzdel§vania, 

aj keŅ ho z§roveŔ dopŌŔa. Je to dobrovoŎn§ a z§mern§ ļinnosŠ, ktor§ pokrĨva ġirok¼ ġk§lu 

oblast² vzdel§vania (Kratochv²lov§, 2008, s. 22). Neform§lna eduk§cia je jednoznaļne spªt§ 

s vĨchovou vo voŎnom ļase (Kratochv²lov§, 2008, s. 23). Jednou zo z§kladnĨch osobitost² 

vĨchovy vo voŎnom ļase je jej ļinnostnĨ charakter a akt²vna ¼ļasŠ kaģd®ho jednotlivca. 

Obsah sa realizuje prostredn²ctvom praktickĨch ļinnost² (aktiv²t) najr¹znejġieho charakteru, 

ktorĨmi sa napŌŔaj¼ funkcie voŎn®ho ļasu i vĨchovy (Kratochv²lov§, 2008, s. 17).  

V naġej ġt¼dii sme sa zamerali na neform§lne vzdel§vanie v oblasti divadeln®ho 

umenia. V pr²spevku Neform§lne vzdel§vanie o divadle ako akt²vne tr§venie voŎn®ho ļasu 

by sme sa radi venovali oblasti neform§lneho vzdel§vania v divadle a o divadle, ktor® stoj² 

mimo r§mca vyuļovacieho procesu na ġkol§ch, ale aj mimo n§plne z§ujmovĨch kr¼ģkov 

a z§kladnĨch umeleckĨch ġk¹l. Naġ²m z§merom je otvoriŠ diskusiu o neform§lnom 

vzdel§van² o divadle pre mladĨch Ŏud², ktor® by bolo v kompetencii a v priamej n§plni 

samotnĨch ġt§tnych, samospr§vnych, ale aj nez§vislĨch divadiel a r¹znych organiz§ci² 

p¹sobiacich v nez§vislej kult¼re, ļiģe inġtit¼ci², ktorĨch hlavnou n§plŔou a ļinnosŠou je 

umeleck§ tvorba, prezent§cia a ġ²renie hodn¹t divadeln®ho umenia. Pr§ve aktiviz§cia 

samotnĨch divadiel a divadelnĨch tvorcov a praktikov v oblasti neform§lneho vzdel§vania 

m§ potenci§l rozvin¼Š t¼to oblasŠ, pritiahnuŠ z§ujem mladĨch Ŏud² o divadeln® umenie, 

vzdel§vaŠ ich, motivovaŠ a inġpirovaŠ, ale z§roveŔ tieģ pozit²vne p¹sobiŠ na divadeln® 

prostredie a samotn® divadl§ na Slovensku. 

Neform§lne vzdel§vanie o divadle ch§peme ako syst®m a s¼hrn tvorivĨch aktiv²t, 

hier, workshopov a diskusi², ktor® s¼ zaloģen® na ģivej a praktickej sk¼senosti s divadelnou 

tvorbou a konkr®tnym divadelnĨm dielom. Jednotliv® aktivity vzdel§vacieho procesu by 

mali byŠ postaven® na princ²pe z§ģitkovosti, na t²movej pr§ci, vz§jomnej interakcii 

¼ļastn²kov a tvorcov divadeln®ho diela. Snahou vzdel§vacieho procesu je tieģ prepojiŠ 

teoretick® poznatky z oblasti divadeln®ho umenia z²skan® v r§mci vyuļovacieho procesu 

s praktickou sk¼senosŠou odovzdanou od divadelnĨch tvorcov a praktikov, ļi sk¼senosŠou 

z vlastnej tvorby. Vlastn§ tvorba v priebehu vzdel§vacieho procesu je postaven§ na rieġen² 

konkr®tnych tvorivĨch ¼loh, zadan², ļi probl®mov a jej cieŎom je dospieŠ k individu§lnemu 

pohŎadu, rieġeniu a vĨsledku ¼ļastn²ka. D¹leģitĨm aspektom takto postaven®ho procesu 

neform§lneho vzdel§vania je, ģe sa realizuje priamo v divadelnom prostred² a lektori 

jednotlivĨch vzdel§vac²ch aktiv²t s¼ divadeln² tvorcovia, praktici, teoretici a kritici. 

Neform§lne vzdel§vanie o divadle z§roveŔ ch§peme ako formu akt²vneho tr§venia voŎn®ho 

ļasu, ktor® predpoklad§ z§ujem ¼ļastn²ka prehlbovaŠ svoje nadanie, schopnosti, zruļnosti, 

ale aj teoretick® poznatky a tak rozv²jaŠ svoju osobnosŠ, nielen jej estetick®, ale aj mravn® 

hodnoty. 

Z§merom pr²spevku je uvaģovaŠ o neform§lnom vzdel§van² o divadle ako o z§ujme 

a poslan² verejnej kult¼rnej inġtit¼cie viesŠ mladĨch Ŏud² k divadeln®mu umeniu 

a vychov§vaŠ si do bud¼cna erudovan®ho div§ka. Snaha o vzdel§vanie mlad®ho div§ka by 

mala byŠ jednou z prior²t tĨchto inġtit¼ci². Ich z§merom by malo byŠ pon¼knuŠ mlad®mu 

n§vġtevn²kovi viac ako len estetickĨ z§ģitok z videnej inscen§cie. MladĨ div§k by mal maŠ 

moģnosŠ dozvedieŠ sa viac o autorovi, tvorcoch inscen§cie, o procese vzniku divadeln®ho 

diela, o divadelnom z§kulis², ļi o fungovan² beģnej prev§dzky divadla. Takto by na prim§rnu 

umeleck¼ ļinnosŠ divadiel nadvªzovala ġpecifick§ edukaļn§ funkcia, ktor§ je nadstavbou 

beģnej divadelnej ļinnosti a tvorby a z§roveŔ je pridanou hodnotou pre mlad®ho div§ka. 

Mnoģstvo podobne koncipovanĨch edukaļnĨch aktiv²t divadiel v s¼ļasnosti rastie. Viacer® 
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slovensk® divadl§ pon¼kaj¼ vo svojom programe aktivity, ktor® interakt²vne zap§jaj¼ najmª 

detsk®ho a mlad®ho div§ka s cieŎom odovzdaŠ komplexnejġie inform§cie ku konkr®tnej 

inscen§cii, k tvorbe divadla a autorom. Tieto aktivity divadiel maj¼ okrem vĨchovno-

vzdel§vacej funkcie Ņalġ² vĨznamnĨ rozmer ï klad¼ si za cieŎ pritiahnuŠ a udrģaŠ z§ujem 

detsk®ho a mlad®ho div§ka, pr²padne ġk¹l. Projekty neform§lneho vzdel§vania s¼ 

nepochybne zauj²mavĨm produktom pre ġkoly, ktorĨm divadl§ pon¼kaj¼ v r§mci 

organizovanĨch n§vġtev okrem divadeln®ho predstavenia aj pridan¼ hodnotu vo forme 

vzdel§vacieho projektu naviazan®ho napr. na konkr®tnu divadeln¼ inscen§ciu, ktor¼ ġtudenti 

navġt²via. Predpoklad§me, ģe u mlad®ho div§ka, ktor®mu sa pon¼kne takĨto komplexnĨ 

z§ģitok, je moģnosŠ vybudovaŠ pozit²vny voŎnoļasovĨ n§vyk v podobe akt²vnej ¼ļasti na 

kult¼rnom podujat², vzdel§vania sa v oblasti divadeln®ho umenia alebo vlastnej tvorby na 

b§ze z§ujmovej umeleckej ļinnosti. ńalġou moģnosŠou je aj motiv§cia mladĨch Ŏud² pre ich 

profesion§lne zameranie v bud¼cnosti.  

  

2. AKO NA DIVADLO  
 

PROJEKT NEFORMĆLNEHO VZDELĆVANIA V  OBLASTI SĐĻASN£HODIVADLA  

 

2.1  Charakteristika a ciele projektu 
 

V s¼vislosti s t®mou Neform§lne vzdel§vanie o divadle ako akt²vne tr§venie 

voŎn®ho ļasu predklad§me koncept projektu Ako na divadlo, ktorĨ realizuje Asoci§cia 

Divadeln§ Nitra, a ktor®ho spoluautorkou je autorka predkladan®ho pr²spevku. Radi by sme 

prezentovali sk¼senosti s jeho realiz§ciou, z§mery, koncepciu, ġtrukt¼ru projektu, 

organiz§ciu, syst®m oslovovania ġk¹l, spolupr§cu s lektormi, s tvorcami inscen§cie, samotnĨ 

priebeh projektu, reakcie a odozvy na projekt, pr²nos projektu pre divadl§ a najmª pr²nos 

projektu pre samotnĨch ¼ļastn²kov ï mladĨch Ŏud² ï ġtudentov strednĨch a vysokĨch ġk¹l. 

S¼ļasŠou hodnotenia projektu je tieģ spªtn§ vªzba, ktor¼ sme z²skali z hodnotiaceho 

dotazn²ka od ¼ļastn²kov projektu ako aj formulovanie z§verov a vĨstupov zo strany 

Asoci§cie Divadeln§ Nitra, ktor® maj¼ viesŠ k Ņalġiemu rozpracovaniu projektu 

v bud¼cnosti.  

Ako na divadlo je celoroļnĨ projekt neform§lneho vzdel§vania v oblasti s¼ļasn®ho 

divadla, ktorĨ Asoci§cia Divadeln§ Nitra ¼speġne realizuje od roku 2008. Spolu sa ho 

doteraz akt²vne z¼ļastnilo 237 ġtudentov a 6 pedag·gov zo 7 spolupracuj¼cich nitrianskych 

ġk¹l. Projekt obohatil tradiļn¼ vĨuļbu v oblasti divadeln®ho umenia na strednĨch 

a vysokĨch ġkol§ch a stretol sa s veŎmi pozit²vnymi ohlasmi u ġtudentov, ale aj pedag·gov 

z¼ļastnenĨch ġk¹l.  

CieŎom projektu Ako na divadlo je prostredn²ctvom neform§lneho vzdel§vania 

v oblasti divadeln®ho umenia rozv²jaŠ tradiļn® poznatky a sk¼senosti mladĨch Ŏud² a ġirġej 

verejnosti s divadlom, obohacovaŠ ich vedomosti o s¼ļasnom slovenskom a eur·pskom 

divadle, divadelnej tvorbe a dramatickĨch textoch. 

 Projekt Ako na divadlo chce byŠ podnetom a zdrojom inform§ci² k prepojeniu 

teoretickĨch poznatkov z divadla s praktickĨmi met·dami, ģivĨmi z§ģitkami a osobnou 

sk¼senosŠou v procese tvorby divadelnej inscen§cie, ļ²m chce obohatiŠ vyuļovac² proces 

v oblasti divadeln®ho umenia na strednĨch a vysokĨch ġkol§ch. 

Ako jeden z najpr²nosnejġ²ch aspektov projektu sa jav² d¹raz na praktick® 

sk¼senosti, nie iba te·riu. Projekt umoģn² ¼ļastn²kom ĂzaģiŠ divadlo na vlastnej koģiñ. 

Z§roveŔ dlhodobo prispieva k prehŌbeniu vedomost² o divadelnom diele, prin§ġa nov® 

poznatky z analĨzy textu, r®ģie, herectva, sc®nografie a z tvorby cel®ho divadeln®ho diela.  
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Projekt tieģ prispieva k pochopeniu vzniku a fungovania jednotlivĨch zloģiek inscen§cie. 

Prin§ġa z§ģitok, pochopenie diela, rozġiruje poznatky o tom ako pracuje reģis®r, dramaturg, 

ale aj kritik, ako sa tvor² a funguje vĨtvarn§, hudobn§ a reģijn§ zloģka a uv§dza ¼ļastn²kov 

do tajomstva tvorby inscen§cie ako dlhodob®ho tvoriv®ho procesu.  

Đļastn²ci ļasto projekt hodnotia ako veŎmi kreat²vny a hravĨ sp¹sob vzdel§vania ï 

Ăuļenie hrouñ, ako zauj²mavĨ produkt, ktorĨ ich zaujal predovġetkĨm po praktickej str§nke 

a umoģnil im osobnĨ kontakt s ŎuŅmi tvoriacimi inscen§ciu. Pozit²vne je tieģ hodnoten§ 

realiz§cia projektu priamo v divadelnom prostred², z²skavanie praktickĨch sk¼senost² 

a zruļnost². 

 

2.2  Aktivity projektu  
 

Projekt je zameranĨ na konkr®tne divadeln® inscen§cie a pozost§va z procesu aktiv²t, 

ktor® sa realizuj¼ 4 ï 5 dn² v priebehu niekoŎkĨch tĨģdŔov.  

Od roku 2008 sa aktivity projektu Ako na divadlo uskutoļnili s nasleduj¼cimi inscen§ciami:  

2008 

¶ inscen§cia Divadla Andreja Bagara v Nitre Portia Coughlanov§  

¶ inscen§cia Baal holandsk®ho RoTheater z Rotterdamu 

¶ inscen§cia Ăstretnutia v stredeò divadelnĨch s¼borov Komp§nia Sz²nh§zi T§rsulat 
(HU), Ateli®r Ticha (CZ), Divadeln® spoloļenstvo Le Mon (SK)  

2009 

¶ inscen§cia Divadla Andreja Bagara v Nitre Kr§Ŏ Lear  

¶ inscen§cia Atelje 212, Belehrad, Srbsko, Ljubomir Simoviĺ: Ġopaloviļovo 

koļovn® divadlo  

2010 

¶ inscen§cia Divadla Andreja Bagara v Nitre MŘtve duġe  

¶ inscen§cia Teatr Polski Vroclav SAMSARA DISCO 

2011 

¶ inscen§cia Divadla Andreja Bagara v Nitre SklenenĨ zverinec 

S vybranou inscen§ciou absolvuj¼ ¼ļastn²ci projektu vzdel§vac² proces 

pozost§vaj¼ci z nasledovnĨch aktiv²t podŎa presn®ho ļasov®ho harmonogramu:  

¶ ļ²tanie a rozbor textu inscen§cie 

¶ ġt¼dium podpornĨch textov (materi§lov o inscen§cii, divadle, tvorcoch, 

dramatickom texte, vĨstriģky, recenzie, katal·gy, odpor¼ļan§ literat¼ra...) 

¶ analĨza dramatick®ho textu a koncepcie inscen§cie s lektormi (rozbor textu, post§v, 

vzŠahov, konfliktov, motiv§ci², kontext doby, idea, poetika, reģijno-dramaturgick§ 

koncepcia inscen§cie) 

¶ tvoriv® hry ï zameran® na reģijn¼, hereck¼, vĨtvarn¼ a hudobn¼ zloģku inscen§cie 

(veden® lektormi, forma workshopov s priamym zapojen²m ġtudentov a ¼ļastn²kov)  

¶ diskusia s tvorcami inscen§cie 

- s reģis®rom, dramaturgom a ¼ļinkuj¼cimi hercami (diskusia o hereckej tvorbe, 

o sk¼ġobnom procese inscen§cie) 

- so sc®nografom a kostĨmovĨm vĨtvarn²kom inscen§cie (vznik vĨtvarnej koncepcie 

inscen§cie, n§vrhy, vĨroba a realiz§cia, zos¼ladenie zloģiek a fungovanie zloģiek 

v divadelnom diele)  

- s hudobnĨm skladateŎom inscen§cie (prezent§cia, koncepcia, vznik, ¼loha a funkcia 

sc®nickej hudby v divadelnom diele)  

¶ exkurzia po divadelnej budove, divadelnĨch priestoroch a divadelnĨch s§lach, 

divadelnej technike ï strojovni, zvukovĨch a svetelnĨch kab²nach, ako aj n§vġteva 
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skladu kostĨmov, ļi divadelnĨch dieln², stretnutie s divadelnĨmi technikmi, inġpiciou, 

obchodnĨm oddelen²m... 

¶ n§vġteva vybranej divadelnej inscen§cie 

 ¼ļastn²kom umoģn²me:  

- vidieŠ umeleck® naġtudovanie konkr®tneho dramatick®ho textu 

- vidieŠ prepojenie a fungovanie jednotlivĨch zloģiek inscen§cie 

- porovnaŠ vlastn® videnie a n§vrhy s konkr®tnou realiz§ciou 

- nauļiŠ sa vn²maŠ inscen§ciu ako celistv® dielo, odļ²taŠ z§mery a koncepciu tvorcov  

¶ diskusia o inscen§cii s divadelnĨmi kritikmi 

   ¼ļastn²kov nauļ²me:  

- pomenovaŠ vyjadrovacie prostriedky s¼ļasn®ho divadla 

- komunikovaŠ, n§jsŠ a n§sledne sprostredkovaŠ hodnoty viden®ho divadeln®ho diela 

- vyjadriŠ svoj n§zor na divadeln® dielo v otvorenej diskusii 

¶ hodnotenie ï feedback cel®ho projektu formou hodnotiaceho dotazn²ka pre 

ġtudentov, cieŎom je  

- viesŠ vz§jomnĨ dial·g 

- hodnotiŠ a pomenovaŠ priebeh a pr²nos projektu, 

- pr²padne vedieŠ pomenovaŠ, v ļom by sa projekt mohol v Ņalġ²ch ļastiach 

a v bud¼cnosti zlepġiŠ ļi rozġ²riŠ 

- vyjadriŠ svoje pocity, dojmy, z§ģitky, ale aj nov® n§pady 

V jednotlivĨch ļastiach neform§lneho vzdel§vacieho procesu a tvoriv®ho procesu 

pri kaģdej inscen§cii pracuj¼ so ġtudentmi a ¼ļastn²kmi projektu divadeln² teoretici, 

kritici a  praktici a tvorcovia konkr®tnej divadelnej inscen§cie. 

 

2.3  Đļastn²ci projektu 
 

 Projektu sa kaģdoroļne z¼ļastŔuje pribliģne 60 ġtudentov z Đstavu liter§rnej 

a umeleckej komunik§cie FF UKF v Nitre, Katedry kulturol·gie FF UKF v Nitre, Katedry 

hudby PF UKF v Nitre, Gymn§zia Golianova ul. v Nitre, Gymn§zia P§rovsk§ 1 

a S¼kromn®ho konzervat·ria v Nitre.  

 Ġtudenti sa projektu z¼ļastŔuj¼ na b§ze dobrovoŎnosti tzn., ģe projekt nie je povinnĨ 

napr. pre jednu cel¼ triedu, ale na z§klade spolupr§ce na projekte sa oslov² ġkola, ktor§ 

prostredn²ctvom spolupracuj¼ceho pedag·ga d§ av²zo do jednotlivĨch roļn²kov, tried 

a katedier o moģnosti z¼ļastniŠ sa na projekte. Projektu sa z¼ļastnia len ġtudenti, ktorĨch 

projekt zaujme. Vªļġinou s¼ to mlad² Ŏudia so z§ujmom o divadeln® umenie, niektor² z nich 

navġtevuj¼ liter§rno-dramatick® odbory na z§kladnĨch umeleckĨch ġkol§ch, s¼ ļlenmi 

amat®rskych s¼borov alebo sa venuj¼ autorskej tvorbe, ļi uvaģuj¼ o ġt¼diu divadeln®ho 

umenia na vysokej ġkole. Aktivity projektu prebiehaj¼ vªļġinou v poobednĨch hodin§ch, 

mimo vyuļovania, aby nebol probl®m uvoŎniŠ ġtudentov z vyuļovacieho procesu. Ġtudenti sa 

teda z¼ļastŔuj¼ projektu vo svojom voŎnom ļase a na z§klade vlastn®ho z§ujmu 

a rozhodnutia. KaģdĨ rok sa stret§vame na ġkol§ch s veŎkĨm z§ujmom u ġtudentov 

a pedag·gov a dokonca nie vģdy sme schopn² z kapacitnĨch d¹vodov umoģniŠ ¼ļasŠ na 

projekte vġetkĨm z§ujemcom.  

 

2.4  Pr²nos a vĨsledky projektu, kontinuita projektu a vyuģitie jeho 

vĨstupov 
 

 Projekt umoģn² mladĨm ŎuŅom rozv²janie odbornĨch poznatkov z oblasti divadeln®ho 

umenia a divadelnej tvorby a rozġiruje ich znalosti o s¼ļasnom divadle. UmoģŔuje im tieģ 
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z²skaŠ praktick® sk¼senosti z oblasti divadelnej tvorby a aplikovaŠ teoretick® poznatky 

v praxi. Aktivity projektu s¼ zaloģen® na princ²pe tvorivosti, podporuj¼ mladĨch Ŏud² 

v rozv²jan² vlastnĨch n§padov a predst§v, s cieŎom motivovaŠ mladĨch Ŏud² k vlastnej 

divadelnej tvorbe a podporiŠ ich vo vlastnĨch umeleckĨch a kult¼rnych aktivit§ch. Z§merom 

je tieģ podporovaŠ zaangaģovanosŠ mladĨch Ŏud² na aktivit§ch vo svojej komunite a vytvoriŠ 

priestor pre sebarealiz§ciu mladĨch Ŏud², vyvolaŠ a rozv²jaŠ z§ujem o divadeln® umenie 

a tvorbu, ako aj podporovaŠ informovanie a budovanie pozit²vneho vzŠahu k divadeln®mu 

umeniu. Akt²vna ¼ļasŠ na projekte podporuje tieģ schopnosŠ formulovaŠ a prezentovaŠ 

vlastnĨ n§zor, vn²maŠ a akceptovaŠ kult¼rnu r¹znorodosŠ, ako aj osvojiŠ si estetick® a mravn® 

hodnoty. Projekt z§roveŔ vytv§ra pre mladĨch Ŏud² podmienky a moģnosti na kvalitn® 

a zmyslupln® tr§venie voŎn®ho ļasu a pestovanie pozit²vnych voŎnoļasovĨch n§vykov.  

Projekt si z§roveŔ kladie za cieŎ inġpirovaŠ spolupracuj¼ce ġkoly a pedag·gov 

k vyuģ²vaniu novĨch, neform§lnych a netradiļnĨch foriem vzdel§vania ġtudentov v oblasti 

divadeln®ho umenia a prispieŠ k ich zavedeniu do vyuļovacieho procesu. Z§roveŔ je naġ²m 

¼sil²m vytvoriŠ platformu na konfront§ciu sk¼senost² s realiz§ciou vzdel§vac²ch programov 

v divadl§ch na Slovensku a otvoriŠ diskusiu o potrebe takĨchto projektov pre slovensk® 

divadeln® prostredie, divadl§ a mlad®ho div§ka.  

Na z§klade hodnotenia projektu od z¼ļastnenĨch ġtudentov vieme, ģe ich pribliģne 

rovnako zaujali vġetky aktivity projektu. KaģdĨ ġtudent si v projekte naġiel ļinnosŠ, ktor§ bola 

pre neho zauj²mav§, inġpiruj¼ca, pouļn§. Ġtudenti v r§mci spªtnej vªzby ļasto uv§dzali, ģe 

projekt im pomohol prenikn¼Š hlbġie do procesu tvorby divadelnej inscen§cie, umoģnil 

konfrontovaŠ vlastn® n§zory, objasnil funkciu a ¼lohu tvorcov inscen§cie a dozvedeli sa viac 

o samotnom divadelnom predstaven². Ġtudenti veŎmi pozit²vne hodnotili bezprostrednĨ 

kontakt s tvorcami, moģnosŠ diskutovaŠ a aj to, ģe aktivity projektu prebiehaj¼ priamo 

v divadelnom prostred². Ġtudenti z§roveŔ definovali nov® zruļnosti, ktor® im projekt pon¼kol 

ako napr.: analyzovaŠ, tvoriŠ, premĨġŎaŠ, inġpirovaŠ sa, povedaŠ svoj n§zor, prezentovaŠ, 

vn²maŠ hŌbkou ġtrukt¼ru divadla, d¹leģitosŠ a vĨznam samotnĨch inscenaļnĨch celkov, 

vĨznam sc®nografie, analĨza textu, vn²manie detailov v sc®ne, kostĨmoch, analĨza 

charakterov post§v, uvaģovanie nad jednotlivĨmi s¼vislosŠami, vn²maŠ pr§cu, rozv²jaŠ 

diskusiu, komunik§ciu, vn²maŠ n§zory inĨch, spolupracovaŠ s ŎuŅmi. Ako pr²nos projektu 

definovali vªļġiu prax a sk¼senosti, vªļġ² z§ujem o detaily v inscen§cii, objasnenie vzniku 

divadelnej inscen§cie, otvorenie novĨch ciest k umeniu a ku kult¼re, skvel¼ pr²leģitosŠ 

dozvedieŠ sa o divadle viac, uļenie sa divadlu priamo v ter®ne, vzdel§vanie mladej gener§cie 

o divadle, pribl²ģenie tvoriv®ho procesu v divadle, nov® vedomosti, zruļnosti, sk¼senosti, 

novĨ pohŎad na divadlo, ale aj to, ģe mlad² Ŏudia sa zozn§mia s divadlom, a namiesto 

navġtevovania krļiem robia nieļo umeleck®. V porovnan² s vyuļovan²m divadeln®ho umenia 

v ġkole definovali ġtudenti projekt ako re§lny kontakt s divadlom, na rozdiel od teoretickej 

vĨuļby v ġkole, ako vzdel§vanie a divadlo v praxi ï neform§lne a re§lne, ¼plne inĨ pr²stup 

ako v ġkole ï kreat²vnejġ², podrobnejġ² a zauj²mavejġ². Na ot§zku, ļo by v projekte 

v bud¼cnosti zlepġili a ak® nov® aktivity by ich v r§mci projektu zaujali odpovedali mnoh², ģe 

eġte viac tvorivĨch aktiv²t dieln² a hier, ako aj moģnosŠ vytvoriŠ spoloļn¼ divadeln¼ 

inscen§ciu spolu s tvorcami a hercami a uviesŠ ju v divadle pre verejnosŠ, z ļoho vyplĨva 

snaha a z§ujem mladĨch Ŏud² hlavne po tvorivĨch aktivit§ch, vlastnej tvorbe a jej prezent§cii, 

ktor® absentuj¼ vo vyuļovacom procese na ġkol§ch.  

Na z§klade poznatkov z predch§dzaj¼cich rokov a overenia met·d m§ Asoci§cia 

Divadeln§ Nitra z§ujem inovovaŠ projekt o nov® aktivity a rozġ²riŠ o nov® programov® l²nie: 

ï L²nia 2.: neform§lne vzdel§vanie Ako na divadlo pre ġirġiu verejnosŠ ï chceme aktivizovaŠ 

aj ġirġiu verejnosŠ a pon¼knuŠ jej pridan¼ hodnotu k n§vġteve divadla, pribl²ģiŠ inscen§ciu 

z hŎadiska jej tvorby, rozv²jaŠ poznatky o s¼ļasnom divadle, podporovaŠ kreativitu 

a myslenie o umen².  
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- L²nia 3.: Ako na divadlo v spolupr§ci so slovenskĨmi divadlami ï chceme odovzdaŠ 

sk¼senosti z osvedļen®ho modelu vzdel§vania, podporiŠ v slovenskĨch divadl§ch oblasŠ 

neform§lneho vzdel§vania ako pridan¼ hodnotu pre divadlo a div§ka, ļ²m chceme tieģ 

rozv²jaŠ nov® pr²stupy, formy oslovenia, z²skania si a komunik§cie s potenci§lnymi div§kmi 

a prispieŠ k vzdel§vaniu publika.  

Projekt Ako na divadlo sa takto stane komplexnĨm produktom, ktorĨ obohacuje 

vzdel§vanie mladĨch Ŏud² v oblasti divadeln®ho umenia, aktivizuje ġirġiu verejnosŠ, ktorej 

sprostredkov§va s¼ļasn® divadlo a pon¼ka slovenskĨm divadl§m pridan¼ hodnotu v oblasti 

vzdel§vania a pr§ce s publikom. 

  

3. ZĆVER 
 

Na z§klade sk¼senost² a vĨstupov z projektu Ako na divadlo vieme potvrdiŠ, ģe takĨto 

sp¹sob neform§lneho vzdel§vania sa stret§va s mimoriadne pozit²vnymi ohlasmi u ġtudentov 

i pedag·gov z¼ļastnenĨch ġk¹l a spolupracuj¼cich slovenskĨch a zahraniļnĨch divadiel. 

Projekt neform§lneho vzdel§vania Ako na divadlo a in® podobne koncipovan® projekty 

pon¼kaj¼ alternat²vu akt²vneho tr§venia voŎn®ho ļasu, ktor§ rozv²ja nadanie, schopnosti, 

zruļnosti a poznatky z¼ļastnenĨch mladĨch Ŏud², rozv²ja ich z§ujem o divadeln® umenie, 

podporuje estetick® a etick® vn²manie a c²tenie. Neform§lne vzdel§vanie tak dopŌŔa 

vyuļovac² proces na ġkol§ch, rozġiruje priestor pre sebarealiz§ciu a zaangaģovanosŠ mladĨch 

Ŏud², vedie k tvorivosti, inġpiruje k vlastnej tvorbe, ale m¹ģe tieģ podnietiŠ bud¼ce 

profesion§lne smerovanie mlad®ho ļloveka.  

  

4. LITERATĐRA 
 

KRATOCHVĉLOVĆ, E. 2008. PEDAGOGIKA VOōN£HO ĻASU V TEčRII A V PRAXI. In. 

Pedagogika voŎn®ho ļasu ï te·ria a prax. Trnava: Pedagogick§ fakulta Trnavskej univerzity, 

2008. 375 s. ISBN 978-80-8082-171-5. 

 

Projekt: Ako na divadlo 2011. Nitra: Asoci§cia Divadeln§ Nitra, 2010. 13 s. 

 

Projekt: Medzin§rodnĨ festival Divadeln§ Nitra 2011 ï jubilejnĨ 20. roļn²k. Nitra: Asoci§cia 

Divadeln§ Nitra, 2010. 37 s. 

 

INTERNETOV£ ZDROJE 

 

Medzin§rodnĨ festival Divadeln§ Nitra. 2011. http://www.nitrafest.sk/domov/dalsie-

aktivity/ako-na-divadlo/projekt/ (2011-06-08). 

 

Kontaktn® ¼daje 

 

Meno a Priezvisko:  Mgr. Slavka Civ§Ŕov§ 

 

Pracovisko: Univerzita Konġtant²na Filozofa v Nitre, Filozofick§ fakulta, Đstav 

liter§rnej a umeleckej komunik§cie  

Ġtef§nikova 67, 949 74 Nitra, Slovensk§ republika 

 

Email:    slavka.civanova@gmail.com  

  

http://www.nitrafest.sk/domov/dalsie-aktivity/ako-na-divadlo/projekt/
http://www.nitrafest.sk/domov/dalsie-aktivity/ako-na-divadlo/projekt/


MVEK Preġov 2011  Katedra pedagogiky FHPV PU 

 

 
109 

 

Pr²loha ļ. 1 

 

Pr²nos projektu Ako na divadlo ï odpovede ġtudentov v z§vereļnom hodnotiacom 

dotazn²ku po aktivit§ch projektu v m§ji 2011 

 

1. Ako hodnot²te jednotliv® aktivity projektu Ako na divadlo? A ktor§ z uvedenĨch ļast² 

bola pre V§s najzauj²mavejġia a preļo? 

¶ Diskusia s tvorcami ï nov® veci, zauj²mav® poznatky o divadle, pom¹ģe mi to v mojej 

pr§ci s divadlom 

¶ Vġetky aktivity, predstavenie vġak zanechalo najvªļġ² dojem 

¶ Najzauj²mavejġie boli tvoriv® hry, pretoģe sme sa dozvedeli veŎa o jednotlivĨch 

zloģk§ch inscen§cie a potom samotn® predstavenie 

¶ Tvoriv® hry, p§ļilo sa mi, ako s nami pracovali tvorcovia 

¶ Zauj²mav®, inġpiruj¼ce, pouļn®, analĨza dramatick®ho textu mi pomohla braŠ 
inscen§ciu oveŎa presnejġie a do detailov 

¶ Predstavenie, tvoriv® dielne ï ļlovek ide na predstavenie pripravenejġ² 

¶ Boli to veŎmi inġpirat²vne dni a pln® novĨch sk¼senost², diskusia a sc®nografia bola 

veŎmi zauj²mav§ 

¶ AnalĨza dramatick®ho textu ï zistenie skrytĨch vĨznamov 

¶ Diskusia s kritikmi ï rozoberanie inscen§cie, hodnotenie konania, zhodnocovanie 

vĨkonov a cel®ho procesu, polemizovanie o vġetkĨch probl®moch na sc®ne 

 

2. V ļom bol pre V§s projekt Ako na divadlo novĨ a zauj²mavĨ? 

¶ Prenikn¼Š hlbġie do procesu tvorby divadelnej hry. 

¶ KonfrontovaŠ moje n§zory s n§zormi ostatnĨch Ŏud². 

¶ AnalĨza a koncepcia hry, ktor¼ by som sama v inscen§cii nepostrehla. 

¶ Stretnutie s tvorcami, ktor² objasnili, ako vġetko prebieha. 

¶ Projekt je zauj²mavĨ svojou myġlienkou, Ņakujem za moģnosŠ vidieŠ tvorivĨ proces 

od samotnej myġlienky cez vġetko, ļ²m preġli tvorcovia. 

¶ VeŎmi zauj²mav® boli rozhovory s reģis®rom, hercami a kritikmi. Dozvedel som sa 

veŎa nov®ho. ńakujem.  

¶ Dozvedela som sa o predstaven² viac ako kedykoŎvek predtĨm. 

¶ Eġte nikdy som nesk¼mala divadlo do takej miery, ako tu, zauj²mav® boli diskusie 
s tvorcami, kde sme sa dozvedeli nov® veci 

¶ Je skvel®, ģe sa takĨto projekt rob², pretoģe nie je ġanca kaģdĨ deŔ vnikn¼Š do divadla 

hlbġie. 

 

3. Pomenujte pªŠ novĨch vec², ktor® ste sa na projekte nauļili? 

¶ AnalyzovaŠ, tvoriŠ, premĨġŎaŠ, inġpirovaŠ sa, povedaŠ svoj n§zor, prezentovaŠ. 

¶ AnalĨza textu, vn²manie detailov v sc®ne, kostĨmoch, analĨza charakterov post§v. 

¶ Ako sa tvor² sc®nografia, pr²prava hercov, uvaģovanie nad jednotlivĨmi s¼vislosŠami. 

¶ Vn²maŠ hŌbkou ġtrukt¼ru divadla, d¹leģitosŠ a vĨznam samotnĨch inscenaļnĨch 

celkov, vĨznam sc®nografie. 

¶ Vn²maŠ pr§cu, rozv²jaŠ diskusiu, komunik§ciu, vn²maŠ n§zory inĨch, spolupracovaŠ 

s ŎuŅmi. 

¶ Vġetko, ļo je na sc®ne, ļo maj¼ herci obleļen® a ļo povedia m§ svoj vĨznam.  

¶ VytvoriŠ kvalitn® divadlo je veŎmi n§roļn®. 

¶ Dramaturgick® z§mery s uveden²m predstavenia. 
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¶ AnalĨza textu, divadeln§ kritika, tvorenie sc®ny a kostĨmov. 

¶ Rozbor textu, ch§panie inscen§cie, neb§Š sa povedaŠ svoj n§zor. 

 

4. V ļom vid²te pr²nos projektu Ako na divadlo? 

¶ Pomohlo mi to objasniŠ ako divadeln§ inscen§cia vznik§. 

¶ Vªļġia prax a sk¼senosti. 

¶ Vªļġ² z§ujem o inscen§cie, viac sa budem zauj²maŠ o detaily. 

¶ Ģe otv§ra mladĨm ŎuŅom nov® cesty k umeniu, pribliģuje im kult¼ru a divadlo. 

¶ Nauļ²me sa mnoho o divadle, je to koneļne nie teoretick®, ale pr§ca v ter®ne.  

¶ Mlad² Ŏudia, ktor² sa o tento smer zauj²maj¼, maj¼ skvel¼ pr²leģitosŠ dozvedieŠ sa 

viac.  

¶ Zaļala som si oveŎa viac vġ²maŠ a vn²maŠ pr§cu okolo divadla, nie len samotnĨ 

vĨsledok. 

¶ Vzdel§vanie mladej gener§cie o divadle. 

¶ Pribl²ģenie tvoriv®ho procesu v divadle. 

¶ Nov® vedomosti, zruļnosti, sk¼senosti. 

¶ Mlad² Ŏudia sa zozn§mia s divadlom, namiesto navġtevovania krļiem robia nieļo 

umeleck®. 

¶ Nov® pohŎady na divadlo, ako aj lepġie porozumenie zloģk§m divadla. 

¶ Pribl²ģiŠ mladej gener§cii ģivot za oponou a tvorbu divadeln®ho predstavenia. 

 

5. Ļ²m bol pre V§s projekt Ako na divadlo ĂinĨñ v porovnan² so ġt¼diom divadeln®ho 

umenia v ġkole? 

¶ Dostala som sa do re§lneho kontaktu so vġetkĨmi zloģkami divadla na rozdiel 

od teoretickej vĨuļby v ġkole.  

¶ Bolo to vzdel§vanie v praxi ï neform§lne a re§lne. 

¶ Đplne inĨ pr²stup ako v ġkole. 

¶ V ġkole ļasto o tom len diskutujeme, ale tu sme to robili v praxi. 

¶ V praxi. V kontakte s dramaturgom, hercami, sc®nografkami, kritikmi.  

¶ Bolo to urļite kreat²vnejġie, podrobnejġie a zauj²mavejġie. 

¶ Projekt pon¼kol viac inform§cii. 

¶ In® je to vo veden² diskusi², rozoberan² vġetkĨch odvetv², poļ¼vanie a sledovanie. 

¶ Mohli sme sa porozpr§vaŠ, diskutovaŠ, boli sme o vġetkom obozn§men². 

¶ KeŅ sa ļlovek stretne s divadlom v praxi je to nieļo celkom in®. 

¶ In® bolo, ģe sa to odohr§valo v priestoroch divadla. 

 

6. Ļo by ste navrhovali v bud¼cich ļastiach projektu Ako na divadlo zlepġiŠ (pr²padne 

ak® nov® aktivity by V§s v r§mci projektu v bud¼cnosti zaujali)? 

¶ Sk¼sila by som zinscenovaŠ divadeln® predstavenie pomocou ¼ļastn²kov projektu. 

¶ MoģnosŠ vidieŠ predstavenie dvakr§t. 

¶ ZahraŠ si jednu sc®nu z predstavenia naģivo ï pred div§kmi (s kostĨmami, ktor® 

navrhn¼ ¼ļastn²ci projektu). 

¶ Navrhla by som inscen§ciu, ktor§ je n§roļn§ na pochopenie a skrĨva v sebe mnoho 

asoci§cii, aby sa o nej dalo ļo najviac polemizovaŠ. 

¶ Moģno byŠ priamo pri tvoren² inscen§cii. Viac tvorivĨch hier a inscen§ci². 

¶ Viac ļasu na tvoriv® dielne ï spoloļn§ inscen§cia so z¼ļastnenĨmi ġtudentmi. 

¶ Bolo zauj²mav® nadviazaŠ spolupr§cu aj s inĨmi slovenskĨmi divadlami. 

¶ Viac hereckej ļasti, ktor¼ sme robili na tvorivĨch dielŔach. 
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Pr²loha ļ. 2 

 

Obrazov§ pr²loha ï fotodokument§cia z aktiv²t projektu Ako na divadlo  

 

       
Obr§zok ļ. 1     Obr§zok ļ. 2 

VĨtvarn§ dielŔa    Hudobn§ dielŔa 

 

 

 

              
Obr§zok ļ. 3        Obr§zok ļ. 4 

Diskusia s tvorcami        Diskusia s divadelnĨmi kritikmi  

a ¼ļinkuj¼cimi hercami 
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Obr§zok ļ. 5      

Diskusia s tvorcami a divadelnĨmi kritikmi 

 

 
Obr§zok ļ. 6     

Hereck§ dielŔa 

  
Obr§zok ļ. 7     

AnalĨza dramatick®ho textu  


